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Une maturité pour le XXI”"" siécle Avant-propos

AVANT-PROPOS

Les circonstances de la vie nous poussent a certaines réalisations dont les
intentions, parfois claires a l'origine, prennent une orientation souvent insoupgonnée
et nous aménent sur des voies inconnues. Il me semble également que toute
découverte est une évolution de soi et donne une autre dimension a sa facon de
concevoir et d’entreprendre.

Des études aux Universités de Genéve et Fribourg, aprés une activité d'instituteur
aupres de jeunes enfants, m'ont ouvert les portes du secondaire I, puis du college.
Trempé dans l'enseignement depuis de nombreuses années et séduit par la
psychologie et la pédagogie, disciplines de prédilection, je désire mener une
recherche dans ces domaines avec I'intention d’associer passion et pratique.

Si le temps se compte, mais de temps en temps il s'arréte ou se décompte quand on
n'a plus le temps de le prendre, écrire une thése, c’est faire primer la passion et la
découverte avant toute autre mesure. Une telle recherche concoit de multiples
sacrifices tant de la part de I'entourage que de l'auteur. En conséquence, je souhaite
exprimer toute ma gratitude a diverses personnes.

Mon directeur de thése, Monsieur le Professeur Jean-Luc Gurtner, tout d’abord, m’a
soufflé I'idée d’'un sujet d’actualité et en relation avec mon activité et mes intéréts
professionnels. Sa disponibilité, ses conseils et son appui ont parfaitement répondu a
mes attentes aux moments voulus. Son savoir et son expérience m’ont conforté dans
mes dires et donner I'assurance nécessaire aux investigations en cours. Monsieur le
Professeur Jean Retschitzki, 2°™ rapporteur, pour le temps consacré a cette étude.

Ma femme Chantal, ensuite, présente comme I'amie que I'on a oubliée, sachant
rester discrete et apparaitre aux instants désirés, m’a soufflé I'énergie manquante et
compris les réactions d’'un étre parfois absent. Son encouragement fut constant et
pondéré. Ses impressions ont guidé plusieurs prises de décision et confirmé
certaines préférences. Chantal est devenue la collaboratrice et la confidente capable
de pousser le sacrifice jusqu’a endosser les épreuves a affronter.

Enfin, toutes les personnes et institutions qui m'ont transmis les informations
demandées; mes beaux-parents qui ont participé a leur fagon et manifesté un intérét
prouvant leur sollicitude; mes lecteurs, Chantal Robin, Patricia Binz Bussard, Carlo
Jaeger et Frédéric Ducrest, qui ont spontanément accepté cette responsabilité; mes
collegues qui ont compris certaines indisponibilités et ceux qui ont consenti
partager leurs points de vue; mes chers étudiants de 4°™® année qui ont répondu
mes interrogations, enduré mes démarches et participé a la réalisation et
I'aboutissement de ce travail étendu sur plusieurs années.

D QO Q-

Broc, janvier 2002
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INTRODUCTION

Le contexte de la réforme de la maturité

Depuis plus de cent ans, la maturité est un objet constant de planifications et de
révisions, mais jamais elle n'aura occupé une place autant prépondérante dans
l'esprit des responsables de I'éducation que durant cette derniére décennie du XXM
siecle. A chaque réflexion, différents paramétres, tels que l'introduction de nouvelles
disciplines ou de nouveaux types de maturité, ont provogué une remise en question
du systétme de formation gymnasiale et le besoin d'un assouplissement de la
réglementation fédérale. Vu que la plupart des modifications s'établissent selon les
nécessités du moment et en tenant compte de I'évolution constante de la société,
I'école ne peut rester en inertie dans un monde en mouvement et doit
continuellement projeter une conception éducative en s'inquiétant de I'avenir.

En 1990, la Commission fédérale de maturité décide de réviser, dans sa totalité,
I'ordonnance fédérale sur la reconnaissance des certificats de maturité (ORM),
méme si la qualité de la formation gymnasiale, en Suisse, est valable et "largement
reconnue sur le plan national et international” (Fontolliet, 1996, p. 48). En effet, les
certificats de maturité sont Iégitimés au titre d'équivalence dans une majorité de pays
puisqu'un étudiant peut réaliser ses études universitaires en Europe ou dans
différents états d'autres continents, avec la maturité acquise en Suisse, lorsque les
conditions d'admission des instituts le permettent. D'autre part, la transformation
accélérée de la société force le gymnase a "préparer les jeunes a y vivre et a y
travailler, dans une mouvance incertaine, difficilement prévisible" et, pour accomplir
au mieux leur tache, les gymnases sont contraints de se remettre en question en
s'interrogeant sur leurs roles, leurs fonctionnements, leurs structures et les attentes a
I'intérieur et a I'extérieur de cette école supérieure préparant les étudiants a accéder
aux Hautes Ecoles ou a d'autres fonctions (idem, p. 48). Cependant, cette réforme
doit "préserver ce qui a fait la valeur de la maturité, tout en lui garantissant une
pertinence au-dela des quelques années a venir" (ibidem, p. 48). En effet, le
gymnase, sans oublier la philosophie qui lui a donné sa validité, doit s'adapter a son
temps en osant les risques existants lors de toute réforme. Par conséquent, "la
réflexion sur la maturité ne peut faire I'économie d'un effort d'imagination solidement
ancreé sur le passé, conscient du présent et ouvert vers un avenir largement inconnu”
(ibidem, p. 48).

Avant de lancer le projet de la nouvelle maturité, aucun essai pédagogique, dans
I'école publique, a l'exception de rares expériences genevoise et argovienne de
maturités a options artistiques, n'a été effectué et on peut se demander si des
modélisations, dans les cantons souhaitant innover, auraient contourné les
incertitudes et les réticences dans les milieux gymnasiaux, universitaires, politiques,
voire économiques. L'analyse des résultats obtenus aurait, peut-étre, évité un
changement radical parfois contre l'avis de ceux qui mettront en ceuvre le projet et la
réglementation. D'apres Perrenoud (1996, p. 69), "on ne devrait restructurer une
organisation que sur la base d'une évaluation de son efficacité, avec la certitude de
pouvoir l'accroitre sensiblement au prix d'un changement planifié". Cependant,
guelquefois le temps presse I'événement et les structures n'offrent pas forcément les
conditions pour réaliser les intentions voulues. En effet, cette nouvelle orientation

13



eme

Une maturité réformée pour le XXI™™ siécle Introduction

s'integre aux différents changements que vit I'ensemble du degré secondaire
supérieur et que le gymnase ne peut ignorer : la composition des plans d'études
cadres des Ecoles de Degré Dipldme (EDD) et leur reconnaissance, l'introduction
d'un baccalauréat professionnel avec la maturité professionnelle et la mise en place
de Hautes Ecoles Spécialisées. Si les veeux des uns ne comblent pas toujours les
souhaits des autres, I'éducation est un domaine ou les concepteurs doivent plus tenir
compte des nécessités apparentes, voire urgentes, que des réfractaires aux
changements.

Dans le cadre de la réforme actuelle, que nous appelons réforme 90, d'importantes
modifications, touchant aux principes fondamentaux et a la conception méme de la
maturité, sont intervenues. En effet, le nouveau baccalauréat groupe les disciplines
en quatre domaines d'études : les langues - les mathématiques et sciences
expérimentales - les sciences humaines - I'éducation artistigue et physique. Ce
changement implique une modification des disciplines de maturité et le réglement
concernant la reconnaissance des certificats délivrés par les écoles de maturité
(RRM) prévoit sept disciplines fondamentales, puis des options spécifiques et des
options complémentaires parmi lesquelles la pédagogie et la psychologie
prennent une place, pour la premiére fois au sein de la maturité. En effet, la
pédagogie et la psychologie, avec la philosophie, sont considérées comme des
disciplines de maturité, ce qui constitue une nouveauté. La philosophie est déja
enseignée dans de nombreux gymnases, mais pas partout. Cette réforme 90 a
occasionné [I'élaboration de différents documents tels qu'un Reglement de
reconnaissance des maturités (RRM) et un Plan d'études cadre pour les écoles de
maturité (PEC). Ce PEC, qui définit "enfin des lignes directrices communes qui
permettront d'encourager une évolution des gymnases conformément aux exigences
actuelles" (CDIP, dossier 30B, 1994, p. 5), reléve l'importance de la pédagogie et de
la psychologie et précise que (idem, p. 23) : "L'enseignement de la pédagogie et de
la psychologie favorise le développement personnel pour former des hommes et des
femmes ouverts, se posant des questions, conscients des richesses de la vie,
capables de dialoguer entre eux et préts a prendre des responsabilités.” Une telle
affirmation démontre l'importance de la prise en compte de ces deux disciplines qui
ne peuvent que compléter, voire renforcer I'équilibre et le bien-étre de 'homme.

Le sujet de lathese

Dans cette thése, nous nous interrogeons sur la relation existant entre
I'introduction d'une nouvelle conception de la maturité et I'avénement de la
pédagogie et de la psychologie en essayant d'établir que les deux événements ne
sont pas que coincidents, mais qu'ils ont un certain rapport et sont, par conséquent,
lies. D'autre part, la transformation des Ecoles Normales en Hautes Ecoles
Pédagogiques (HEP) provoque la disparition de la pédagogie et de la psychologie au
secondaire Il, a part pour les Ecoles du Degré Diplome (EDD), et, par conséquent,
favorise I'entrée de ces deux disciplines dans la nouvelle maturité. Nous souhaitons,
pour le démontrer, soutenir deux arguments qui nous paraissent étre les plus
fondamentaux.

Nous pensons, premiérement, que la remise en question compléte d'un mécanisme
existant casse une entité, ouvre une bréche et dénote l'envie ou l'obligation d'un

14



Une maturité réformée pour le XXI®™ siécle Introduction

changement. A maintes reprises, la maturité a été I'objet de révisions, mais, selon le
rapport relatif a la nouvelle maturité gymnasiale (Conseil d'Etat du canton de
Fribourg, 12.01.98, p. 1), seule une transformation conséquente pouvait favoriser un
nouveau mode de penser :

Notre société connait de profonds changements. Le contexte social, économique
et culturel dans lequel nous vivons a connu et voit se dessiner dans un proche
avenir des mutations importantes. L'école ne peut ignorer cette évolution; des lors,
il lui appartient de se remettre en question afin d'étre en mesure de répondre a
des attentes et a des exigences nouvelles. Les qualifications que I'on exige de la
femme ou de 'homme de demain ne sont plus comparables a ce qu'elles furent
par le passé. Les compétences demandées, toujours fondées sur de solides
connaissances, doivent permettre une tres grande adaptabilité, une meilleure
capacité a traiter des informations multiples, a prendre des décisions pertinentes,
a vivre la spécialisation sans s'y laisser enfermer.

Selon le projet du Département fédéral de I'Intérieur (DFI), les changements doivent
tenir compte de certains facteurs tels que "formation permanente, travail autonome et
jugement indépendant, faculté de communication, travail en groupe, ouverture
d'esprit, pensée contextuelle" (Département fédéral de I'Intérieur, 1991, p. 5). Cette
ouverture signifie accepter une remise en question globale afin de répondre aux
changements de la société. Cependant l'accés a "d'autres savoirs" et plus
particulierement a "la philosophie, la pédagogie, la psychologie, la technique,
I'environnement et les médias" (idem, p. 7) est en désaccord avec l'idée de diminuer
le nombre de disciplines et d'éparpiller les savoirs. La bréche est ouverte, les défis
lancés, les intéressés ont, dés lors, la possibilité d'accéder a cette entité et de
s'introduire au sein d'une nouvelle maturité dévétue de ses principes en démontrant
sa validité et sa pertinence. De plus, lintroduction de la pédagogie et de la
psychologie, disciplines des sciences humaines enseignées dans les Ecoles
Normales jusqu'a leur passage dans le tertiaire, a non seulement été favorisée par
une réflexion totale sur la maturité, mais également par le format du nouveau
concept, c'est-a-dire l'arrivée d'un systeme a options. Le projet sur la nouvelle
réglementation de la reconnaissance des certificats de maturité cantonaux précise
que "les disciplines fondamentales qui incarnent au premier chef la notion de
disciplinarité avec toute la rigueur méthodologique qu'on peut leur préter vont
progressivement s'ouvrir et acquérir une nouvelle dimension, celle de toile de fond"
(Département fédéral de I'Intérieur, 14.06.94, p. 14). Sur "cette toile de fond" I'option
spécifique et I'option complémentaire "vont se détacher" (idem, p. 14). Ce format,
défini par le concept de la nouvelle maturité, a privilégié lintroduction de la
pédagogie et de la psychologie qui profitent d'un autre rapport donné a la maturité.
Nous établissons donc que le systeme a options a permis d'introduire d'autres
options que les disciplines dites classiques.

Deuxiemement, nous considérons que la pédagogie et la psychologie, devenues
préférablement les sciences de I'éducation, attirent les étudiants du gymnase. Elles
ont également suffisamment de reconnaissance dans le concert des disciplines
scientifiques pour étre introduites comme branches avec un savoir constitué et qui,
partant, peuvent s'enseigner; mais ces deux disciplines doivent trouver une porte
d'entrée et une réforme de la maturité devenait I'occasion idéale pour se faire
accréditer. Admettre la pédagogie et la psychologie, c'est aussi profiter d'une double
fonction de ces disciplines scientifiques, car, dans un premier temps, elles désignent
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une formation scientifique et, dans un second temps, elles servent a donner des
outils de travail pour mieux apprendre et s'apprendre. En effet, la pédagogie et la
psychologie, au méme titre que d'autres branches, représentent une discipline que
I'on peut transmettre. Il importe de sensibiliser les étudiants a ces domaines et de les
informer suffisamment afin qu'ils puissent effectuer un choix professionnel cohérent.
Cependant, en plus d'étre des disciplines enseignables, la pédagogie et la
psychologie ont comme objectifs de servir I'étudiant dans sa construction, son
identité, la réflexion sur lui-méme, le doter d'instruments d'apprentissage et d'une
réflexion sur le processus dapprentissage. La peédagogie et la psychologie
actuellement reconnues, parce qu'elles sont a la fois instrumentales et disciplinaires,
ont réussi a s'intégrer dans cette nouvelle maturité tout en renforcant le domaine des
sciences humaines. Ces deux disciplines revalorisent également les options et
equilibrent mieux le choix offert aux étudiants.

L'étude

Tout au long de cette étude, nous souhaitons appréhender la genese des
changements en développant le cheminement de la réflexion au niveau national et
cantonal, puis limpact pédagogique sur le gymnase. Il s'agit, en outre, de
comprendre les causes qui sont a l'origine d'une telle restructuration, de souligner les
moments marquants des différentes phases de la maturité, de définir les influences,
d'étudier le rbéle des acteurs, d'analyser les conséquences au niveau des plans
d'études, de présenter l'arrivée de la pédagogie et de la psychologie.

Par conséquent, la premiere partie de cette these (une politique de changement
dans le paysage éducatif de la Suisse) est un travail d'historiographie relatant la
reconstruction de la maturité, c'est-a-dire la mise en ceuvre d'une réforme et le
déroulement des étapes de sa mise en place. Elle consiste, par la recherche de
différentes sources et l'analyse de documents, a produire un travail de I'histoire
récente de I'éducation se rapportant a la maturité, et plus spécifiqguement a la
derniere révision de la maturité, afin d'établir un élément de référence permettant de
comprendre comment ['histoire du secondaire Il s'est construite. L'idée est donc de
présenter I'enchainement des événements qui ont conduit a diverses restructurations
du systeme d'enseignement gymnasial, en mettant en évidence certains aspects
spécifiques. De ce fait, notre interrogation, du point de vue historique et politique
(1er chapitre), touche a certains systemes éducatifs internationaux, européens et
suisses; aux phases marquantes du secondaire Il en Suisse, de l'origine a nos jours,
au travers de plus d'un siecle d'ordonnances et de modifications de la maturité; aux
relations entre la maturité fédérale et le certificat de maturité cantonal, c'est-a-dire la
marge de manceuvre des cantons et la procédure de reconnaissance d'une maturité
cantonale avant la mise en application de la réforme 90; aux plans d'études cadres
établis pour les nouvelles maturités. Elle porte également sur les raisons d'un
changement (2e chapitre) provoqué par différentes conjonctures temporelles, une
nouvelle orientation du concept de maturité, diverses influences et réalités d'une
réforme, le désir d'européanisation du systeme suisse et les forces majeures qui ont
amené a l'idée qu'il fallait revoir la maturité fédérale dans I'ensemble du paysage du
secondaire. Enfin, nous nous attardons, en plus, sur le passage de 'ORM au RRM
au PEC (3e chapitre) en précisant certaines phases de la modification du réglement
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de la maturité et différentes étapes de I'élaboration du plan d'études cadre adopté
pour les écoles de maturité.

La deuxiéme partie de cette thése (la place de la pédagogie et de la psychologie
dans la nouvelle maturité) est un travail d'une double transposition didactique
dans lequel les transformations de la maturité sont révelées plus particulierement au
travers de la pédagogie et de la psychologie, nouvelles disciplines introduites dans le
champ des sciences humaines. Nous présentons dans le 4e chapitre, relatif a la
pédagogie et la psychologie dans la nouvelle maturité, différentes raisons de
I'ouverture de la maturité a des disciplines inédites en nous intéressant a diverses
influences extérieures, la métamorphose des Ecoles Normales, la position de la
Société Suisse de Psychologie et a d'autres arguments, parfois consensuels, relatant
la place faite a ces deux disciplines dans les options spécifiques et complémentaires
de la nouvelle maturité. Le 5e chapitre, concernant les positions cantonales, met
en évidence plusieurs réformes opérées en Suisse orientale, en Suisse centrale, en
Suisse du Nord-Ouest, en Suisse romande et au Tessin a I'occasion de l'introduction
de la nouvelle maturité. Nous spécifions les parcours de formation proposés au
secondaire |l et explicitons la grille horaire de la nouvelle maturité des cantons
romands, a savoir de Genéve, du Jura, de Neuchatel, du Valais et de Vaud. Pour le
canton de Fribourg, nous détaillons, en plus, la chronologie des événements relatant
les consultations, simulations et autres démarches. Dans le 6e chapitre, du plan
d'études cadre au curriculum, nous décrivons les étapes de la transposition du
plan d'études cadre (PEC) en un curriculum en rappelant que des choix et des
options sont nécessaires pour cette transition. Nous développons les procédures
adoptées par le canton de Fribourg, et plus particulierement I'élaboration du plan
d'étude cantonal de pédagogie et de psychologie, en analysant les étapes, les
décisions, les causes comme les conséquences de lintroduction de ces deux
disciplines de maturité. Pour ce faire, nous nous intéressons a I'élaboration du plan
d'étude cantonal; aux choix de la sous-commission pédagogique de pédagogie et de
psychologie ou, plus précisément, aux matieres de pédagogie et de psychologie
définies et proposées dans la version définitive du plan d'étude cantonal fribourgeois;
aux consultations et réactions qui ont infléchi la simple transposition didactique; a ce
qui s'est réellement perverti par rapport aux intentions, c'est-a-dire, pour la
pédagogie et la psychologie, aux éléments représentant une altération; a la
compréhension du sens des modifications; aux adaptations du plan d'étude cantonal
de psychologie et pédagogie au College du Sud en proposant un programme en
phase d'expérimentation. Nous nous intéressons au sens 'restreint" de la
transposition didactique, c'est-a-dire au “"passage du savoir savant au savoir
enseigné” (Chevallard & Johsua, 1991, p. 20). Cependant, ce concept de
transposition didactique se subdivise, d'une part, en un passage du savoir savant au
savoir a enseigner et, d'autre part, du savoir a enseigner au savoir réellement
enseigné, soit, comme l'expliquent Chevallard & Johsua (idem, p. 15) : "le savoir-tel-
gu'il-est-enseigné, le savoir enseigné, est nécessairement autre que le savoir-
initialement-désigné-comme-devant-étre-enseigné, le savoir a enseigner.”

Sur le plan empirique, dans la troisieme partie, différentes recherches viennent
étoffer cette étude. Nous avons voulu connaitre I'opinion des enseignants avant
I'introduction de la nouvelle maturité (7e chapitre) en nous intéressant a leurs
interpellations, leurs réactions, leur esprit d'ouverture et leur perception de cette
nouvelle structure. Pour y parvenir, nous avons sélectionné diverses réflexions
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relatives au plan d'études cadre en général et a la pédagogie/psychologie en
particulier. De plus, une année de cours de psychologie/pédagogie dispensés au
gymnase, nous a permis de procéder a une évaluation des différentes legons
dispensées en 3°"® année au Collége du Sud (7e chapitre). Cette analyse de
I'intérét des éleves nous a fourni des informations sur les chapitres compris,
incompris, sollicités ainsi que sur les motivations et l'attention de chaque étudiant
pour cette discipline, le changement dans les processus d'apprentissage tout comme
dans la communication ou encore la connaissance de soi.

La problématique

Notre problématique peut se récapituler par le titre suivant : La psychologie et la
pédagogie, deux nouvelles disciplines dans une maturité réformée pour le 21°™M
siécle — Leur role, leur développement et leur enseignement a lI'exemple du Canton
de Fribourg et du College du Sud. Ce titre montre notre intérét pour la derniere
réforme de la maturité, dont le reglement est entré en vigueur le 1°" aolt 1995, et
plus spécifiguement pour les disciplines inédites introduites dans cette
nouvelle maturité, a savoir la psychologie et la pédagogie. Pour mieux définir le
role de ces matieres, cette réforme est située dans un contexte, tant historique que
politique, sur le plan national, cantonal et de district afin de démontrer la complexité
et la diversité des révisions entreprises pour une adaptation, en tout temps, de la
maturité qui ne s'était encore jamais ouverte a de nouvelles branches. Tout en
cernant les principales causes des transformations et I'évolution des modifications
fondamentales, cette these dégage les particularités du reglement et du plan
d'études cadre dans un sens général, puis dans le domaine de la pédagogie et de la
psychologie. L'analyse de I'ensemble des démarches cantonales, et plus
particulierement de celles du canton de Fribourg, permet une meilleure
compréhension du processus décisionnel et de l'introduction de la pédagogie et de la
psychologie dans la maturité. Le développement de ces deux nouvelles disciplines
ne peut pas se soustraire a l'explication de la construction du curriculum découlant
du plan d'études cadre ou, plus précisément, aux causes de la différence, lors de la
transposition didactique, entre un savoir savant et un savoir enseigné. Par
conséquent, si cette thése tente de relever la valeur et I'importance attribuée a la
pédagogie et la psychologie, elle le fait, d'une maniére générale, au travers de la
réforme d'un systeme qui lui fournit les bases de sa réflexion.

Cette recherche est soumise a une actualité encore en mouvement et, pour cette
raison, elle fait état de situations toujours en cours. Malgré certains inconvénients,
comme la fluctuation de quelques informations, cette actualité vivante représente
justement I'un des intéréts majeurs puisque les résultats permettent une adaptation
immédiate.

Les theses

Pour cette recherche, nous émettons trois théses. La premiere concerne les motifs
de la réforme de la nouvelle maturité, la deuxieme touche a la transposition
didactique des plans d'études en pédagogie et psychologie et la troisieme s'applique
aux apports de la pédagogie et de la psychologie.
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Les motifs de la réforme de la nouvelle maturité

Selon la déclaration de principes du Comite de la Conférence des directeurs de
gymnases suisses (1990, p. 11), a l'aube du XXI°™ siécle, "le principe de
I'accélération synergique s'impose comme le maitre-mot de toute réflexion portée ou
a porter sur les phénoménes économiques, techniques, scientifiques, sociaux et
humains [...] et le secteur de la formation, intimement lié a tous les phénomenes
précités, ne peut ni ne doit se soustraire a cette évolution". Si I'école prépare la
jeunesse de demain, elle n‘ose le faire en ignorant les composantes de la société. En
effet, les changements provoqués par [I'évolution économique, technique,
scientifique, sociale et humaine se succedent a un rythme soutenu et n'épargnent
pas le gymnase. Les étudiants qui se préparent a une vie active sont en droit d'exiger
une adéquation entre I'apprentissage et la réalité. De plus, le systeme de formation
suisse est soumis a des pressions extérieures qui sont apparentes dans "les
mouvements migratoires engendrés par la libre circulation des personnes”, ce qui
crée une fusion de cultures et un apport d'idées nouvelles, "I'évolution de la structure
de I'économie et de l'industrie” dont l'individu dépend, "l'importance croissante de la
technique dans les processus de production" qui oblige une préparation appropriée
afin de perpétuer tout développement et d'éviter l'inadaptation aux exigences de la
vie, "la demande accrue en matiere de formation générale” nécessitant une
extension des domaines d'études (idem, p. 12). Le changement est également
nécessaire a l'intérieur du systeme scolaire, dans différents domaines tels que "la
perception des valeurs, la modification de la structure de la famille et de la société, la
précarité du savoir, la démotivation des éleves, l'immobilisme des structures
scolaires, la politique d'ouverture conduite par les universités" (ibidem, p. 12). Du
point de vue éthique, la connotation du mot valeur s'adapte a son époque et prend
parfois un sens ambigu. Les structures de la société s'animent, mais celles de I'école
restent souvent trop rigides et inflexibles. Leur remise en cause provoque quelques
agitations et démontre un attachement a des valeurs qui ne prennent, peut-étre, pas
suffisamment en compte les changements auxquels 'nomme doit s'adapter. Le
savoir, c'est l'ouverture qui motive I'étudiant et son envie d'apprendre et I'école ne
peut vivre parallelement a une société dans laquelle ses acteurs seront appelés a
fonctionner. Pour susciter un intérét croissant, il importe de mettre en place des
structures qui conditionnent et préparent les protagonistes.

Dés lors, nous pensons que, pour résister a I'ensemble des mutations de la
société et assumer sa responsabilité de préparer les jeunes a la vie active, la
maturité favorise I'entrée de nouvelles disciplines telles que la pédagogie, la
psychologie et le droit. Ces branches permettent une meilleure adaptation de
I'individu aux changements. En effet, la pédagogie et la psychologie peuvent
apporter et proposer une perception plus complete du rble de l'apprenant en
abordant, par exemple, des themes tels que l'autonomie, la connaissance de soi ou
encore la perception de l'autre. La réforme de la maturité et de l'introduction de
nouvelles disciplines semblent donc étre une conséquence de I'évolution de la
société tout comme de la nécessité d'apporter aux étudiants les moyens d'affronter
une réalité parfois peu indulgente.
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La transposition didactique des plans d'études en pédagogie et psychologie

La Commission fédérale de maturité (CFM), en accord avec le Département fédéral
de [Intérieur (DFI) a entrepris des travaux de révision sur les objectifs
d'apprentissage de lI'enseignement gymnasial et développé un Plan d'études cadre
pour les ecoles de maturité (PEC). Ce document, sur lequel lesdites écoles
s'appuieront pour leur enseignement, a partir du début du 21°™ siecle, devient la
référence pour les plans d'études cantonaux : "il s'agit en fait d'une recommandation
a l'intention des cantons" (CDIP, dossier 30B, 1994, p. 5) qui sont conviés a établir
leurs plans d'études sur cette base. Par conséquent, tous les cantons doivent dans
un laps de temps, construire un programme en relation avec les objectifs du PEC.
Cependant, comme le précise Arsac, Chevallard, Martinand, Tiberghien & Chevallard
(1994, p. 146) :

L'enseignement d'un savoir, en effet, est toujours la réalisation d'un projet social,
plus ou moins largement partagé, porté par au moins certains groupes sociaux. Or
un tel projet, lorsqu'il n'est encore que projet, se formule essentiellement hors de
I'Ecole, dans cet espace mitoyen, entre Société et Ecole, la noosphére, et toujours
a l'adresse de la Sociéte, afin de gagner son consentement. C'est que I'Ecole est
la chose de la Société; et que, pour cela, elle n'a pas de véritable autonomie
politique.

Chaque canton, lors de I'élaboration de son curriculum, a fait des choix influencés
par différents groupes sociaux et adapté ses programmes en respectant les
exigences imposées, mais sans négliger les habitudes, les intéréts et la demande
sociale ou, plus précisément, la correspondance entre un milieu préparant les futurs
partenaires de la vie active et les contraintes de la société. Ce travail de transposition
didactique des plans d'études nous fait dire que, en matiére de pédagogie et de
psychologie, dans le canton de Fribourg qui nous intéresse, par rapport aux
intentions du Plan d’études cadre, des altérations se produisent dans la
transposition didactique en un curriculum, d'une part, sous I'emprise de certains
acteurs et, d'autre part, sur la base de réflexions pratiques comme de situations
concretes. En effet, les choix dépendent de diverses contraintes réglementaires,
c'est-a-dire des décisions prises au sujet de I'importance attribuée a chaque branche,
de la forme et du nombre d'heures d'enseignement. lls risquent également de subir
I'influence des membres de la commission par rapport a leurs connaissances, leurs
golts ou a cause de leur fidélité a quelque habitude. Enfin, toutes les intentions du
Plan d'études cadre ne peuvent pas forcément se traduire en programme, mais
doivent plutét se comprendre comme un ensemble d'intentions a développer dans la
mesure du possible.

Les apports de la pédagogie et de la psychologie

En cette fin de siecle, la société s'est transformée et chaque partenaire joue un réle
différent. Par conséquent, pour étre en mesure de "se situer dans le monde" et de
"se préparer a exercer leur responsabilite” (CDIP, 01.08.95, art. 5, al. 4), les
étudiants doivent acquérir les connaissances leur servant a affronter la réalité du
guotidien et a promouvoir leur autonomie. Il s'agit donc de responsabiliser les jeunes,
de leur donner I'habitude et les moyens de se prendre en charge. Cependant, pour
obtenir des résultats favorables, il importe de connaitre les outils disponibles et leur
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maniement. C'est pourquoi, la pédagogie et la psychologie semblent pouvoir
apporter des éléments de réponse faisant mieux comprendre la raison ou
I'influence d'un choix, les empreintes laissées par le milieu éducatif, social et culturel,
les processus d'apprentissage. De plus, ces deux disciplines inculquent des notions
d'ordre plus général telles que, par exemple, les relations ou le développement
personnel. A partir de la, avec l'aide de la pédagogie et de la psychologie, les
étudiants devraient avoir une plus large ouverture d'esprit leur permettant de mieux
assumer leurs décisions.

Chez les étudiants, la méconnaissance de la pédagogie et de la psychologie n'offre
pas toujours la possibilité d'une conception realiste de ces disciplines. De plus,
I'étude de certains domaines devrait permettre aux éléves d'aborder différemment
leurs apprentissages, de mieux geérer leur place dans la société et de mieux pouvoir
se construire. Pour les étudiants, la pédagogie et la psychologie sont des mondes
nouveaux et souvent abstraits, car leurs connaissances dans ces domaines sont le
résultat d'informations tout public ou éventuellement de recherches personnelles.
Toute personne peut se sentir pédagogue ou psychologue dans I'ame, mais la
perception de ces notions, malgré un éventuel sens inné, doit étre le fruit d'études
rigoureuses fondées sur des recherches et des observations reconnues. Nous
pensons donc que la demande de savoir se transforme avec l'obtention progressive
de ce savoir et que I'étude de la pédagogie et la psychologie correspond aux
attentes des étudiants. Des notions relatives a la construction de I'étre, aux
pratiques éducatives et aux mécanismes d'apprentissage devraient servir les éleves
pour mieux se situer, transposer les événements et repérer les meilleurs procédés a
mettre en pratique. Autant d'éléments complémentaires pour aider de futurs citoyens,
parents, responsables a encore mieux préparer leur place dans la société et a la
gérer tout en respectant le réle de chacun.
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PREMIERE PARTIE : une politique de changement dans le paysage
éducatif de la Suisse

Cette premiére partie englobe le 1* chapitre contenant une description de différents
systemes éducatifs étrangers et de celui de la Suisse, les etapes de la nouvelle
maturité et un approfondissement des documents la concernant. Dans le 2°™
chapitre, nous développons guelques raisons essentielles de la réforme en mettant
I'accent sur diverses influences et en présentant les écoles du secondaire Il et du
tertiaire. Le 3°™ chapitre comprend plusieurs étapes relatant certaines modifications,
révisions, projets et le plan d’études cadre pour les écoles de maturité.
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ler CHAPITRE... CONTEXTE HISTORIQUE ET POLITIQUE

Notre recherche repose, dans le domaine des sciences de I'éducation, sur la
situation en Europe, et plus spécifiqguement en Suisse, a I'exemple de quelques pays
avoisinants. Depuis la fin du XVIII*™® siécle, les sociétés européennes vivent en
constante évolution. Parmi les secteurs considérés, I'éducation apparait comme un
enjeu social, un élément constitutif de ['accroissement economique et une
organisation nationale. Dés le XIX*™ siécle, la valorisation de la démocratie,
I'éclosion de la science et de l'industrie, la considération de I'humain et de l'enfance
changent progressivement la face d'une société qui s'est mise en mouvement.
L'histoire de I'éducation est empreinte d'événements indissociables du rble de
I'économie, de I'état d'esprit et de la culture. Si I'éducation peut s'acquérir dans la
famille et différents contextes sociaux, l'institutionnalisation de ce systeme, public ou
privé, entre en fonction pour I'ensemble des pays civilisés dans le courant du XXM
siecle. Cependant, en 1991, a l'encontre de I'Europe, dans plus de vingt pays
africains, asiatiques et océaniens I'enseignement n'est pas encore obligatoire. Cette
observation nous amene a constater, qu'a lI'aube du XXI*™® siécle, la planéte compte
guelque 950 millions d'analphabetes. Cette situation provoque diverses réactions,
dont celle de Michel Serres, qui ne s'explique pas qu'on puisse encore négliger
I'enseignement au moment ou la société prend une direction pédagogique.

Notre intérét pour la structure institutionnelle de I'éducation et plus particulierement
de la formation postscolaire, qui donne acces aux hautes études, nous a conduits a
I'analyse de la période d'apprentissage, située généralement entre seize et vingt ans,
qui ameéne les étudiants a la maturité, au baccalauréat. Avant d'aborder les
structures helvétiques, allant des origines a la derniére révision de la maturite,
nous présentons différents systemes éducatifs au niveau mondial, puis nous nous
arrétons un instant chez quelques voisins frontaliers, afin de faciliter la
compréhension de plusieurs systemes parfois complexes.

A. Comparaisons de la productivité des systemes éducatifs par région
du globe

Actuellement, du point de vue économique, les Etats-Unis, le Japon et I'Europe
vivent une ferme concurrence. Dans un proche avenir, les systemes éducatifs ne
seront pas a l'abri de cette rivalité. En effet, pour occuper les premieres places au
niveau mondial, il importe d'avoir la main-d'ceuvre la plus compétente, I'échec
scolaire le plus bas et les principales réserves de diplomeés. Ci-aprés, dans la Figure 1
et la Figure 2, nous reproduisons les résultats d'une enquéte menée par I'Organisation
de coopération et de développement économiques (OCDE), en 1998, dans laquelle
nous constatons que les Etats-Unis restent en téte d'une rivalité mondiale pour
I'acces a une formation de deuxiéme cycle secondaire ainsi que pour l'entrée dans
une formation tertiaire. Pour le deuxiéme cycle secondaire, la Suisse s'intercale entre
les Etats-Unis et le Japon. Par contre, dans le secteur tertiaire, les pays européens
se placent en fin de liste et doivent accomplir de notables efforts pour égaler leurs
deux rivaux, a savoir les Etats-Unis et le Japon.
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Figure 1 : Population accédant a une formation de deuxiéme cycle secondaire
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Nous observons, dans la Figure 1 (OCDE, 2000, p. 40), le fort pourcentage de la
population américaine (Etats-Unis : 86 %) atteignant une formation de deuxiéme
cycle secondaire. La Suisse (81 %) et le Japon (80 %) réalisent des taux de réussite
tres similaires et proches de celui des Etats-Unis. Le pourcentage de la Scandinavie
(Danemark, Finlande, Norvege, Suéde) et de I'Europe du Nord (Allemagne, Belgique,
France, Pays-Bas, Royaume-Uni), avec une moyenne respectivement de 76,25 % et
de 65,2 %, confirment un nombre d'échecs plus conséquents. En Europe du Sud
(Espagne, Portugal, Gréce, Italie), les 34.5 % méritent une attention particuliere.

| Figure 2 : Population accédant a une formation tertiaire |
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Selon la Figure 2 (idem, p. 41), aux Etats-Unis, 31 % de la population, entre 25 et 64
ans, accede a l'enseignement supérieur, alors qu'au Japon cette proportion est de
24 %. Le pourcentage d'individus atteignant au moins une formation tertiaire en
Scandinavie (20.38 %), en Europe du Nord (19.3 %) et en Suisse (18.5 %) differe
notablement. L'Europe du Sud, avec 11.88 %, détient une nouvelle fois une place
suscitant quelques interrogations.
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B. Deux systemes éducatifs européens

A chaque pays correspond un systeme d'éducation et nous relatons, ci-dessous,
guelques conceptions, au niveau européen, a I'exemple d'un pays francophone : la
France et d'un pays germanophone : I'Allemagne, afin de saisir le lien dans
I'organisation scolaire de deux pays ou le taux d'acces a I'enseignement supérieur
s'éleve a 44 % contre 27 % en Suisse, en 1997. Pour comprendre le déroulement du
secondaire Il et ses ouvertures, notre choix s'est porté sur ces deux pays, car
I'éducation romande subit plus particulierement l'influence de la France et I'éducation
Suisse allemande s'inspire facilement de I'Allemagne. L'ltalie, par contre, n'a pas été
prise en compte puisque nNous ne nous sommes pas intéresseés, pour cette étude, a
la partie tessinoise de la Suisse.

1. La France

En France, de 1802 a 1808, Napoléon met en place les lycées, le baccalauréat et
I'Université "impériale" (Caboche, 1992, p. 10). En 1830, les lycées et les colleges
comptent 38'000 éléves. Le baccalauréat prend différentes formes dans le courant
du XIX®*M® siecle : "création d'un baccalauréat eés sciences (1821), diversification et
remaniement des épreuves (1830), ouverture aux filles (1861)" (idem, p. 57). Dans
ce pays, le baccalauréat représente la fin de l'adolescence et "c'est un rite de
passage a I'age adulte, la clé qui ouvre les portes de I'avenir" (ibidem, p. 57).

| Figure 3: Carte des régions de France | La_France _eSt un pays divisé en 22
régions qui regroupent chacune 2 a 8
départements. Au niveau du gouvernement,

oot le ministre de I'Education nationale, de la

e L Recherche et de la Technologie s'occupe

Mgl s il de I'éducation. Dés 1982, la France

I T o décentralise son systtme éducatif en

TR T oane Francte transferant(_jlyerses rgsppnsabllltes de I'.Etat

Loiry Fempen, "y aux collectivités territoriales. Les régions

Poitou. prennent la charge des lycées

Charente:Limousin Rt 79 (enseignement secondaire supérieur), les

Auvergne pes , N

N départements s'occupent des colleges

nqumm:m Lanqued..c.';gawge;;“ws- (enseignement secondaire inférieur) et les

Pyrénées R"Pmmh j communes exercent leur pouvoir sur les
-

.

universités ou autres écoles supérieures

j écoles maternelles et élémentaires. Les
Cors
sont autonomes.

Carte des régions de France, 21 juillet 2000.

En 1985, les colleges et les lycées acquiérent "en matiére pédagogique et éducative,
une autonomie qui porte sur l'organisation générale de I'établissement et se traduit
par I'élaboration d'un projet d'établissement” (Ministére de I'Education nationale,
1997, p. 7). Il précise "les modalités particuliéres de mise en ceuvre des objectifs et
des programmes nationaux, en tenant compte, notamment, des caractéristiques de
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la population scolaire accueillie et des ressources de I'environnement socioculturel et
économique” (idem, p. 8).

En 1992, 625'000 étudiants sont candidats au baccalauréat général, technologique
ou professionnel. Pour un tel nombre, les frais sont importants et le Ministére de
I'Education projette de restreindre la quantité de séries et d'options ainsi que de
"remplacer I'examen national par un contrble continu assuré par I'établissement”
(Caboche, 1992, p. 58).

En 1960, la France dénombre 215'000 étudiants et, depuis les années 90, elle en
recense plus de deux millions principalement dans les Universités, les IUT (Instituts
universitaires de technologie), les STS (Science-Technique-Société), les CPGE
(classes préparatoires aux grandes écoles) et les diverses écoles de I'enseignement
supérieur pour une population 56'400'000 habitants.

La Figure 4 (Sciences humaines, décembre 2000, p. 28) affiche I'évolution du taux
d'acces au niveau du baccalauréat. L'augmentation se produit principalement, en
1985, lors de linstitution des bacs professionnels et de I'accroissement du
pourcentage d'étudiants intéressés par les bacs technologiques. En 1999, les bacs
généraux (Langues — Economies et Sciences) représentent 53 %, les bacs
technologiques 30 % et les bacs professionnels 17 %. La loi d'orientation de 1989
fixe I'objectif de 80 % d'une classe d'age au baccalauréat pour I'an 2000. Cependant,
depuis 1995, 62 % d'une classe d'age obtient le baccalauréat et ces chiffres ne
varient guere. Par contre, le taux de réussite a I'examen approche les 80 % en I'an
2000.

\ Figure 4 : Pourcentage de bacheliers
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1. Voie générale ou technique

Le lycée d'enseignement général et technologique est une institution mixte. Il est
intégré a I'enseignement secondaire et "prépare en trois ans (seconde, premiere,
terminale) aux baccalauréats général, technologique et au brevet de technicien”
(Ministere de [I'Education nationale, 1997, p. 25). Les études au lycée
comprennent un "cycle de détermination” qui englobe la classe de seconde
générale et la classe technologique, puis le "cycle terminal" qui se compose d'une
classe de premiere et d'une classe terminale amenant au baccalauréat (idem,
p. 25).

En classe de seconde, les éleves "préparent leur orientation vers une série de
baccalauréat déterminée" (ibidem, p. 26). La plupart des disciplines sont
communes, mais les éleves doivent également choisir deux options afin de définir
"les golts et les aptitudes en vue d'une orientation dans une série de baccalauréat
en premiére et terminale” (ibidem, p. 26). Dans certains domaines, les cours
facultatifs demeurent. Quelques classes de seconde sont soumises a des regles
particulieres permettant de préparer "au baccalauréat technique de la musique et
de la danse" ou encore "au brevet de technicien” (ibidem, p. 26). C'est en classe
de premiére et de terminale que les étudiants se déterminent sur leur choix.

Le baccalauréat est la principale clé d'entrée aux études supérieures. Les
épreuves d'examen se réferent aux programmes des classes terminales et elles
sont préparées "dans des groupements d'académie (le territoire est divisé en 5
zones) par des équipes de professeurs, sauf pour les sujets a diffusion limitée,
fixés au plan national" (Caboche, 1992, p. 58). Les sujets sont mis a I'épreuve par
les professeurs des disciplines concernées et examinés par "l'inspection générale"
(idem, p. 58). Chaque année, le Ministre de I'Education nationale définit la période
de la session d'examens.

2. Voie professionnelle

Les lycées professionnels préparent au certificat d'aptitude professionnelle (CAP),
attestant les capacités requises pour exercer un meétier, au brevet d'études
professionnelles (BEP), certifiant d'une formation plus vaste que le CAP, et au
baccalauréat professionnel qui est un dipldme "d'insertion professionnelle”
conduisant a la pratiqgue d'un métier et donnant accés a la "poursuite d'études
universitaires" (Ministére de I'Education nationale, 1997, p. 29). Le baccalauréat
professionnel est principalement ouvert aux candidats titulaires d'un CAP ou d'un
BEP; son évaluation est similaire a celle pratiquée dans les lycées d'enseignement
général et technique.

Nous reproduisons, dans la Figure 5 de la page suivante, les itinéraires simplifiés
de formation en France (Ministere de I'Education nationale, 1995, p. 39).
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Figure 5: Le systéme éducatif frangais |
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2. La Républigue fédérale d'Allemagne

Figure 6 : Carte des Lander / Etats | Les lycées, en Allemagne, voient le jour déja
dans le courant du XIX°™ siécle. Le lycée
Hoffmann-von-Fallersleben-Schule, que nous
prenons comme référence, a été fondé en 1876.
Cette école secondaire offre, de nos jours, "les
matieres caractéristiques d'un lycée public" (Le
systéeme scolaire en Allemagne, 20 décembre
1998).

La République fédérale d'Allemagne possede
une structure politique similaire a la Suisse. Son
Etat fédératif comprend un Etat central et des
it Etats fédérés. Cette République est composée
de seize Etats confédérés "Bundeslander” (Office
Allemand d'Echanges Universitaires, 1990, p.6).
Le systeme éducatif dépend des "Lander" et le
SRt gouvernement fédéral adopte en 1976, "une loi-
cadre sur I'enseignement supérieur” (idem, p.6).

Liechterstein

Carte des Lander / Etats, 21 juillet 2000.

Les enfants entrent a I'école primaire, qui s'étend sur quatre ans, a I'age de six ans.
lls fréquentent ensuite un cycle d'orientation, de soutien ou d'observation en 5°™ et
6°™® année. Pendant cette période, une analyse ou une modification de l'option pour
un type d'école déterminé peut encore s'effectuer. Apres I'école primaire, quelque
30 % suivent la Hauptschule (école secondaire du premier cycle). La Realschule
(école secondaire du premier cycle conduisant au deuxiéeme cycle) dure
généralement six ans, de la cinquieme a la dixieme année. Le Gymnasium est un
lycée qui dure habituellement 9 ans, de la cinquieme a la treizieme année. C'est
I'école secondaire traditionnelle en Allemagne. Actuellement, I'ancienne articulation
en lycée classique, moderne et mathématique-scientifique n'existe quasiment plus.
Dans certains Lander, le second cycle réformé allant de la onzieme a la treizieme
s'est substitué au systeme de cours des classes traditionnelles afin d'encourager non
seulement I'étude des disciplines obligatoires, mais aussi des matieres qui captivent
les éléves. Ces choix favorisent l'accés a l'enseignement supérieur. Le lycée de
sciences economiques ou le lycée technique compléte les lycées avec second cycle
réforme. (ibidem). Il existe également les Gesamtschulen (écoles intégrées), congues
principalement pour les éléves de la 5°™° a la 10°™ classe, dans lesquelles les cours
peuvent étre communs pour tous les éleves ou a "régime additif ou coopératif’, a
savoir difféerentes formes d'école du premier cycle du secondaire sur un terrain
d'école commun (La formation professionnelle en République fédérale d'Allemagne,
7 octobre 2001).

De plus en plus, I'école intégrée fait ses preuves comme second pilier du paysage
scolaire aux cotés du lycée, qui séduit davantage d'éleves, alors que la Hauptschule
et la Realschule voient leur popularité baisser. Dans le Tableau 1 (Eurydice, 10
octobre 2001), ci-apres, nous observons que 29.3 % des éleves suivent la voie
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gymnasiale en 1999, mais seuls 16 % poursuivent cette filiere et acquiérent un
baccalauréat.

eme

‘ Tableau 1: Nombre d'éleves dans les différentes filieres, au secondaire |, en 8" année
Ecoles Eléves %
Hauptschulen 214.445 22,6
Realschulen 251.039 26,4
Gymnasien 278.307 29,3
Gesamtschulen 89.102 9,4
Divers 117.604 12.3
Total 950.497 100.0

En République fédérale d'Allemagne, les Lander ont des programmes différents et,
par conséquent, les examens ne peuvent que correspondre a ces programmes. Les
études secondaires sont ratifiées par "un examen d'aptitude a l'enseignement
supérieur / baccalauréat (Abitur)" (Office Allemand d'Echanges Universitaires, 1990,
p. 17). Ce diplébme de fin d'études donne acces, comme dans les pays pris en

considération, aux études supérieures.

\ Figure 7: La formation en République fédérale d'Allemagne |

Structure générale du systéme d enseignement en
Républigque fédérale d Allemagne
formation continue
Qualification professionnelle = Fachschule Cycle dezo
baccalauréat = Abendgymnasium tertiaire L
études a qualification professionnelle= az8
Université, Hochschulen
Systéme Bf':;ﬁ i l;?][;?_' Gymnasiale cycle 16- 20
dualiste schule | schule Oberstufe | secondaire Il
Hauptschule |Readschule| Gymnasium|Gesamtschule Cycle S
Cycle d orientation secondaire |
Jardins d’enfants Cycle démentaire | 3 -6
age

La Figure 7 (La formation professionnelle en République fédérale d'Allemagne, 7
octobre 2001), présente les voies offertes par le cycle secondaire Il : la Duale
Berufsausbildung (systéme dualiste : formation professionnelle par alternance) ou la
formation, qui se fait a I'entreprise et a I'école professionnelle, est suivie par quelque
70 % d'un groupe d'age et constitue la partie principale de la formation
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professionnelle en Allemagne; la Berufsfachschule (école professionnelle) qui sert de
préparation a une profession ou comme formation professionnelle compléte sans
pratique préalable; la Fachoberschule (lycée d'enseignement technique) dont le
certificat de fin d'études permet l'accés aux Fachhochschulen; la Gymnasiale
Oberstufe qui correspond au gymnase supérieur. Cette méme figure (idem) donne
également un apercu des orientations proposées au cycle tertiaire.

C. Le systeme éducatif de la Suisse

La Suisse totalise une superficie de 41'300 km?. Elle partage ses frontiéres et ses
trois langues principales (allemand, francais, italien) avec I'Allemagne, I'Autriche, le
Liechtenstein, la France et I'ltalie. Malgré sa petite taille, notre pays posséde, dans
tous les domaines, ses propres structures qui, parfois, subissent ou acceptent
certaines influences extérieures. En matiere d'éducation, les cantons suisses
allemands se tournent volontiers vers I'Allemagne et I'Autriche, alors que les cantons
romands recherchent le contact avec la France ou d'autres pays francophones.

Au 31 décembre 1999, la Suisse compte 7'164'444 habitants, une population active
représentant 55.9 % (4'003'000) de la population totale et une proportion d'étrangers
de 19.6 %. Au mois de juin 2000, 966'000 immigrés travaillent dans notre pays, soit
le 24.1 % de la population active. Les étudiants n'appartiennent pas a la population
active puisqu'ils n'exercent aucune activité professionnelle. Les étrangers sont en
nombre dans I'école obligatoire, mais leur effectif diminue au secondaire supérieur,
car ils choisissent plutbét une activité manuelle ou décident de retourner dans leur

pays.

Lors de la derniére statistique, en 1990, les langues nationales sont l'allemand
(63,7 %), le francais (19,2 %), litalien (7,6 %) et le rhéto-romanche (0,6 %). Les
autres langues se chiffrent a 8,9 %. Sur le plan fédéral, l'allemand, le francais et
I'italien représentent les langues officielles. Pour notre recherche, nous avons, avant
tout, tiré nos informations des références en langue frangaise afin de limiter nos
investigations.

|_Figure 8: Carte des cantons suisses | En 1291, la Confédération suisse se
constitue et devient, a partir de 1848, un
Etat fédéral composé actuellement de
26 cantons. Du point de vue fonctionnel
et politique, sur le plan fédéral, cantonal
et communal, les principes de la
démocratie directe sont appliqués. Outre
cela, les cantons sont des Etats qui
posseédent une organisation politiqgue et
administrative identigue a celle de la
Confédération. lls détiennent une
importante autonomie dont les
implications  provoquent, quelquefois,
Carte des cantons suisses, 26 février 2001. certaines complexités.
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1. Phases marquantes du secondaire Il en Suisse

Selon Hugli (1997), l'origine du gymnase remonte a I'Antiquité. Son développement
est plus ou moins similaire dans tous les pays européens. Initialement, il désigne
I'endroit ou se déroulaient les activités physiques mais, par la suite, il représente le
lieu dans lequel les philosophes et les spécialistes de la rhétorique donnaient la
lecon aux jeunes.

Le développement du gymnase, en Suisse, débute au Moyen Age avec les écoles
de Saint-Gall, Einsiedeln et Engelberg, actives encore aujourd’hui. A ces premieres
écoles, au régime trées monacal, succedent les institutions dites bourgeoises dans les
villes de Berne et Fribourg vers la fin du XII°*™ siécle. Schaffhouse connaitra une
école latine a partir de 1253, I'école de Genéve sera fondée vers 1430 et une école
bourgeoise se développera a Soleure, Zirich et Bale, sous I'égide des Dominicains.

Dans le but de promouvoir I'église catholique, les jésuites fondent les colleges de
Lucerne et Fribourg avec l'aide des autorités politiques. Les buts et les méthodes
sont les mémes que dans les gymnases protestants, mais, pour étre accepte,
quelques rudiments de latin étaient exigés. Peu a peu, les études supérieures se
dessinent et, au milieu du XVII°™ siécle, Lucerne posséde une faculté compléte de
philosophie et de théologie. D'autres colleges jésuites s'ouvrent a Porrentruy (1591),
Soleure (1668), Brigue (1650) et Sion (1734).

Dans le courant du XVIII*™ siécle, des critiques se propagent, car I'enseignement
privilégie certains. La révolution francaise favorise une guerre contre |'école latine qui
mettra plusieurs dizaines d'années pour voir surgir des nouveautés. Certains
réformateurs comme Albrecht von Haller et Niklaus Tscharner & Berne ou encore
Isaak Iselin & Bale commencent a transformer I'école latine dans l'idée d'un nouveau
réalisme, c'est-a-dire limiter les heures de latin et introduire le dessin, l'allemand,
I'histoire et la géographie. La résistance des enseignants de l'ancienne école
condamne et prohibe cette réforme. Cependant, déja en 1773, Zirich ouvre une
école d'arts et, en 1832, cette méme école, I'école supérieure et le college
Humanitas deviennent une école cantonale séparée en deux directions : d'une part,
un gymnase de 7 ans avec les sciences naturelles en lieu et place des langues
anciennes et, d'autre part, I'école industrielle avec une section supérieure similaire a
une école d'ingénieurs. De conséquentes modifications surviennent également a
Béale en 1817 et & Berne en 1833.

C'est au cours du XIX®™ siécle que la plupart des réformes se réalisent : laicité des
gymnases, introduction des enseignants d'Etat, concurrence dans les cantons a
confessions mixtes tels que Saint-Gall et les Grisons. A Fribourg, vu la présence
des jésuites, seuls les jeunes catholiques peuvent accéder au colléege. Le college
de Lucerne devient une école cantonale déja en 1771. Dans le canton d'Argovie un
besoin de scolarité se fait également sentir et, en 1802, une école cantonale se
développe. En 1835, cette méme école se compose de deux sections, le gymnase et
I'école professionnelle, qui comportent chacune quatre années de scolarité. Le
canton de Thurgovie, quant a lui, ouvre son école cantonale en 1853.

La fondation de I'Ecole Polytechnique fédérale (EPF) a Zirich en 1855 et la mise en
place d'examens fédéraux identiques pour les professions médicales en 1877, qui
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demandent un certificat de maturité a partir d'un programme de maturité fédérale,
incitent & une solution unique. Le conseil d'école de I'EPF fixe les conditions d'entrée
avec les cantons et contribue a la fondation de sections techniques aux gymnases.
Les noms des écoles divergent : école cantonale, institut, college ou gymnase. La
cantonalisation conduit a plusieurs types de maturités et la situation des gymnases
en position d'institution menant a l'université produit diverses tensions : tension entre
la valeur inhérente du gymnase et son caractére propédeutigue, demande
d'apprentissage et de formation de la personnalité, conception interdisciplinaire,
importance de chaque branche, reconnaissance des besoins et envies de chacun...

a) Le systeme éducatif dans son ensemble

En 1789, la révolution francaise s'étend sur la Confédération. A partir de ce moment,
"I'éducation devient un droit pour tous et un devoir pour I'Etat" (CDIP, dossier 43B,
1996, p. 36). Le gouvernement de la République Helvétique (1798-1803) s'efforce
d'instaurer "un systeme national d'éducation” (idem, p. 36). Albert Stapfer, ministre
des Arts et des Sciences, émet l'idée de généraliser I'école primaire pour tous les
enfants de 6 a 15 ans, d'ouvrir des Ecoles Normales, de créer un enseignement
professionnel, de développer I'enseignement des sciences dans les Colleges et de
fonder une Université nationale. Dans un pays partagé par des courants politiques et
religieux divergents, meurtri par les guerres, l'indigence et "l'ignorance”, le ministre
rencontre de violents antagonistes (ibidem, p. 36). Au renversement du Directoire’,
"linstruction publique redevient une compétence cantonale” (ibidem, p. 36). Le
XIX®™® siécle passe progressivement pour celui de I'éducation. En effet, des écoles
primaires et secondaires s'ouvrent a de multiples endroits. La formation est une
nécessité créée par "les développements de l'industrie et du commerce" (ibidem, p.
36). Dans les cantons, les "écoles secondaires inférieures" apparaissent (ibidem, p.
36). Elles doivent compléter l'instruction primaire. Les sciences, les techniques, le
commerce et lindustrie se développent et les colleges instituent une "section
industrielle ou commerciale sans latin ni grec" (ibidem, p. 37). Tous les cantons
mettent en place leurs établissements scolaires, mais les écoles ne sont que
faiblement fréquentées. Grace a la loi fédérale de 1877, interdisant le travail des
enfants agés de moins de 14 ans, dans les usines, I'école "devient obligatoire pour
les enfants de toutes conditions” (ibidem, p. 38). En 1874, la Constitution fédérale
proclame linstruction primaire gratuite, la détache du pouvoir religieux et demande
aux cantons de réglementer leurs lois selon les clauses fédérales.

En 1897, les chefs des départements cantonaux de l'instruction publique mettent en
place une Conférence dans le but de s'informer réciproquement, d'échanger leurs
expériences et de coordonner le systéme scolaire au plan national. Mais c'est
seulement aprés la deuxieme guerre mondiale et surtout a partir des années
soixante "que se fait sentir le besoin de mieux coordonner la politique de
I'éducation” : rédaction de plans d'études, publication de moyens d'enseignements,
conventions sur la |égitimation des dipldomes (Le systeme éducatif de la Suisse, 17
juillet 1999). Cependant, la Confédération et les Cantons ne possédent pas un
"appareil unique coiffant I'ensemble du systéme éducatif" (idem). Au niveau fédéral,

! Gouvernement francais du 26 octobre 1795 au 9 novembre 1799

35



Une maturité réformée pour le XXI¥™ siecle ler chapitre... Contexte historique et politique

le Département de l'Intérieur (Ecoles Polytechniques, subvention des Universités,
bourses d'études, science et recherche, sport, reconnaissance de la maturité
gymnasiale) et le Département de I'économie publique (formation professionnelle) se
partagent les responsabilités. Dans les cantons, le Département de linstruction
publique gére I'enseignement cantonal qui implique, par exemple, les plans d'études
ou les moyens d'enseignement. Au niveau de la scolarité obligatoire, les
etablissements détiennent peu d'indépendance. Par contre, les écoles du secondaire
Il ont une plus grande liberté. En effet, les colleges ne possedent pas d'inspectorat
de surveillance. Seule la Commission suisse de maturité analyse le respect des
conditions pour la reconnaissance des certificats. De plus, dans le domaine
pédagogique, les recteurs et proviseurs disposent de compétences importantes.

Dans le systéeme éeducatif suisse, le degré primaire englobe les six premiéres années
de la scolarité obligatoire. Le degré secondaire | dure trois ans. Il est la continuité du
degré primaire et s'acheve avec la scolarité obligatoire. Le degré secondaire Il
représente I'école postobligatoire avec les Ecoles de maturité, I'Ecole Normale,
I'Ecole de Degré Dipléme, les Ecoles professionnelles et les Ecoles de commerce.
Un parcours complet au degré secondaire Il donne acces au degré tertiaire, c'est-a-
dire a I'Université ou aux Hautes Ecoles Spécialisées. La Figure 9 (Le systeme
éducatif de la Suisse, 10 octobre 2001) schématise les formations existantes. Dans
ce diagramme, au degré secondaire I, les Ecoles de commerce manquent.

\ Figure 9: Le systéme éducatif de la Suisse |
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b) Les réformes

La société bouge sans discontinuer et les réformes qui I'habitent ne sont pas sans
effets sur I'école. L'évolution des métiers, le chdbmage, les ruptures au sein de la
famille, le repli de l'individu sur lui-méme donnent a I'école "un rdle croissant de
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cohésion sociale" et accroit sa tache éducative (CDIP, dossier 43B, 1996, p. 51).
L'école se sent investie d'une mission auprés des jeunes : leur donner une formation
appropriée afin qu'ils puissent affronter un monde en perpétuel changement.
Actuellement, l'insécurité incite a parfaire une formation afin d'augmenter les chances
de réussite dans la vie active. Par conséquent, I'école doit "éduquer, instruire, former
et apprendre a vivre dans un monde gagné par l'incertitude" en se souvenant que
I'échec correspond, en quelque sorte, a une exclusion sociale (idem, p. 51).

La formation doit insister sur l'adaptation afin que chacun puisse étre compétent
dans diverses taches professionnelles. Cela signifie qu'il importe de repousser "la
spécialisation précoce" et "lI'exces de formation théorique" (ibidem, p. 53). L'accent
est a mettre sur "l'esprit critique, la capacité de s'adapter" et "la souplesse
intellectuelle” (ibidem, p. 53). En effet, c'est en apprenant, par exemple, a gérer des
situations délicates, a résoudre des problemes, a développer son dynamisme que
I'ensemble des compétences prendront forme. Harmoniser l'apprentissage signifie
aussi ne pas omettre l'affectif, le social, le relationnel et la motivation qui intensifient

I'image de soi.

La réforme qui nous intéresse concerne la formation générale propre au secondaire
Il qui englobe les Ecoles de maturité ou gymnases, les Ecoles de Degré Dipléme, les
Ecoles préparant a I'enseignement et les Ecoles de formation professionnelle. L'un
des objectifs de cette réforme, que nous reprenons ci-dessous, vise a développer la
meilleure collaboration possible entre la Confédération, les Cantons, les Institutions
et les Associations professionnelles. Cependant, tout en relatant les principales
caractéristiques de chaque systeme éducatif, nous nous arrétons principalement au
gymnase qui, vers le début des années nonante, "définit les profils de formation et
les compétences de base communes a tous les jeunes de 16 a 20 ans" (ibidem, p.
54). Néanmoins, un apercu de l'ensemble des étapes de la maturité suisse donne
une meilleure compréhension des divers changements.

D. Quelques étapes de la maturité suisse

La maturité suisse, depuis sa création, s'est modifiée au fil du temps. Les contextes
sociaux, politigues, économiques ont toujours été les principaux vecteurs des
différents changements. D'une révision a l'autre, les intervalles temporels varient
considérablement, car, parfois, quatre ans séparent deux ordonnances (1968 —
1972), mais, d'autres fois, quarante-trois ans se sont écoulés avant de reconsidérer
les conceptions établies (1925 — 1968). En relatant les aspects essentiels des étapes
de la maturité, hormis, pour linstant, la derniere réforme, nous souhaitons
simplement rappeler les causes élémentaires qui ont provoqué les modifications des
différentes ordonnances.

1. Les 7 ordonnances fédérales de 1880 a 1986

A partir de la deuxiéme moitié du XIX°™ siécle, les gymnases deviennent l'objet de
délibérations sur le plan national. Il s'agit, dés cette époque, en Suisse, d'établir des
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lignes communes afin de limiter les diversités cantonales. De 1880 a 1986, sept
ordonnances fédérales voient le jour : quatre avant 1968 et trois de 1968 a 1986.

Nous souhaitons relever les aspects principaux qui ont conduit a une nouvelle
ordonnance. D'une maniere générale, la plupart des amendements sont provoqués
par des prises de positions divergentes, des envies d'améliorations, voire des
volontés de remise en question permettant une restructuration en corrélation avec la
société active.

a) Avant 1968

C'est en 1880 que nait la premiére ordonnance fédérale de maturité. Cette année-
la, le Conseil fédéral établit le "Réglement des examens fédéraux pour les médecins”
(cf. La Commission fédérale de maturité, p. 43), (Vonlanthen, Lattmann & Egger,
1978, p. 131).

La loi fédérale de 1877, relative aux professions médicales en Suisse, n'inclut pas les
dentistes. Par conséquent, une deuxieme ordonnance de maturité, qui intégre les
dentistes, est édictée en 1888. A partir de cette date, deux types de programmes de
maturité prennent forme : le premier pour les médecins, pharmaciens, dentistes et le
deuxiéme pour les vétérinaires.

L'intention d'arriver a deux types de gymnase se fait sentir déja en 1899 et la
Commission fédérale de maturité propose un programme avec un "type littéraire et
un type réal (sans latin)" (idem, p. 133). Aprés des débats passionnés et un
raccommodement des "opposants”, la troisieme ordonnance fédérale de maturité est
promulguée en 1906 (ibidem, p. 133). Tout d'abord, elle définit "le droit de contrdle"
de la Commission fédérale de maturité qui s'étend au-dela des examens de maturité
(ibidem, p. 133). Ensuite, elle précise les disciplines de l'examen de maturité :
"langue maternelle, deuxieme langue nationale, latin, grec ou autre langue étrangeére,
histoire, mathématique, physique" (ibidem, p. 133). Pour terminer, elle octroie l'acces
a la médecine pour les étudiants qui ont une maturité "réale" a condition que I'école
prépare aussi a I'Ecole Polytechnique fédérale et qu'un examen de latin soit réalisé
(ibidem, p. 133).

Le Conseil fédéral, en 1916, demande une étude sur l'ordonnance de 1906 afin de
procéder a une révision. Les résultats amenent la Commission fédérale de maturité
a proposer une nouvelle ordonnance de maturité en 1925. Elle offre un type A (latin —
grec), un type B (latin — langues vivantes) et un type C (mathématiques — sciences
naturelles). "Le monde médical" reconnait les types A et B, mais n'accepte pas le
type C pour accéder a la médecine (Educateur, 17/93, p. 277). A la méme époque,
en 1926, le Conseil fédéral promulgue la loi sur I'Ecole Polytechnique fédérale.

Entre 1932 et 1942, la question de la maturité est I'un des soucis constants de la
CDIP. Le 7 mars 1942, le secrétaire de la Conférence suisse des chefs de
département de l'instruction publiqgue (CDIP) écrit au Président de la Commission
fédérale de maturité pour demander l'allégement du programme. |l fait référence a
I'ordonnance du 20 janvier 1925 et sollicite une "délimitation plus précise des

38



Une maturité réformée pour le XXI¥™ siecle ler chapitre... Contexte historique et politique

matieres du programme" (Vonlanthen, Lattmann & Egger, 1978, p. 134). Ce méme
secrétaire de la CDIP, le 16 mars 1948, contacte le Département fédéral de I'Intérieur
(DFI) pour lui rappeler que, depuis 1945, I'examen des "problemes concernant une
réforme de la maturité" est toujours en attente (idem, p. 134). Malgré tout, en 1948,
une commission d'étude formule quelques propositions de réforme du gymnase et,
en 1957, une autre commission suggére "l'équivalence" des trois types de maturité
(ibidem, p. 134). C'est seulement pres de quarante ans plus tard, en 1963, que le
DFI désigne une commission pour réviser I'ordonnance fédérale de 1925. Beaucoup
de temps s'est écoulé sans grands bouleversements, mais, pour certains, avec une
préoccupation d'adaptations et de modifications des ordonnances et réglements
elaborés en d'autres mceurs.

b) De 1968 a 1994

Apres un parcours semé de commissions, de propositions et de contre-propositions,
le Conseil fédéral édicte, le 22 mai 1968, la nouvelle ordonnance qui reconnait le
type C similaire aux types A et B. Ceci signifie que I'examen de latin n'est plus exigé
pour accéder a la faculté de médecine. Cette volonté ouvre la premiere breche dans
un systéme rigide que la Société suisse des professeurs de I'enseignement
secondaire (SSPES) et les directeurs de linstruction publique ont, a maintes
reprises, tenté de rénover en essayant de rendre l'ordonnance fédérale sur la
reconnaissance des certificats (ORM) plus souple. Par conséquent, depuis 1968, les
événements se succedent plus rapidement et entrainent des transformations
notoires. Nous relatons, dans le Tableau 2, ci-apres, les aspects essentiels des années
1968 a 1994.

Tableau 2 : Les étapes de la maturité suisse de 1968 a 1994

Années Evénements Décisions

1968 Suppression de l'examen de latin pour Equivalence maturité C et types classiques A et
I'admission en faculté de médecine. B.
1969 Groupe de travail formé par la CDIP :
réflexion sur |'évolution et les difficultés
crées par une réforme de I'enseignement
secondaire.
1970 Signature d'un "Concordat sur la coordination
scolaire" qui spécifie, a larticle 2, les
"obligations" telles que la durée des études et, a
I'article 3, les "recommandations" telles que des
"plans d'études cadres" pour les cantons
(Meylan, 10.01.92).
1972 Parution du "rapport sur I'enseignement Adoption, par certains cantons, du systeme

secondaire de demain (Mittelschule von
morgen) — MIMO" qui préconise, en plus
des cours de base, lintroduction
d'options comme en RFA, des écoles de
degré diplome, une maturité socio-
pédagogique ou artistique, etc.
(Résonances, 1996, no 4, p. 10).

d'options obligatoires.
Mise en place des Ecoles de Degré Diplome
entre 1976 et 1987.
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Années Evénements

1972

1973

1976

1980

1982

1985

1986

1987

1989

1990

1991

1992

Introduction de programmes concis par la
Commission fédérale de maturité (CFM) .
Ceux de la SSPES acquerront plus de
considération.

Mission de la Commission de
I'enseignement secondaire (CES)
restreindre le nombre de disciplines (11
obligatoires) — diminuer le nombre de
types de maturité.

Rapport de la CES toujours 11
disciplines de maturité, mais ébauche
d'une maturité & 8 disciplines similaires
au baccalauréat international, diminution
du nombre de types de maturité avec
"une maturité a trois types ou une
maturité sans type mais avec des
disciplines a option obligatoires" (Meylan,
10.01.92).

Rapport de Ila CDIP adhésion
insuffisante a un systéme a option et a
une diminution des matiéres ou des

types.
La Commission Gymnase-Université
(CGU) formule "10 theses relatives a

l'article 7 de 'ORM" (Résonances, 1996,
no 4, p.10).

Sous l'influence de la RFA et de I'Europe,
discussion sur la durée des études
gymnasiales.

La Commission fédérale de maturité
(CFM) prépare la révision de I'ORM en
faisant référence aux travaux effectués
par la CDIP entre 1976 et 1980.

Consultation du plan d'études cadre pour
les écoles de maturité (PEC).

Décisions

Révision de I'ORM avec linstauration de deux
nouveaux types de maturité D (langues
modernes) et E (économie).

A long terme, révision totale de I'ORM qui est a
transformer en une "ordonnance cadre" (Meylan,
10.01.92).

Révision partielle de I'ORM (02.06.86), suite aux

travaux de la commission instituée par la CDIP

en 1983, avec, quelques nouveautés :

- introduction de l'informatique

- valorisation de I'histoire (discipline d'examen)

- entrée de la culture tessinoise avec l'italien
comme discipline de maturité

La CDIP décide d'élaborer des plans d'études
cadres pour les écoles de maturité.

Adhésion de la Suisse au Traité du Conseil de
I'Europe au sujet de la "reconnaissance mutuelle
des diplémes" (Meylan, 10.01.92). Certains
baccalauréats francais et les Abitur allemands
devraient étre équivalents aux certificats de
maturité suisse.
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Années Evénements Décisions
1994 Ratification du PEC qui définit les objectifs a

atteindre et "servent de référence pour la
reconnaissance des certificats cantonaux de

z

maturité" (Résonances, 1996, no 4, p. 11).

Ce Tableau 2 nous montre que, depuis une trentaine d'années, les événements, a
I'intérieur de la Suisse, au niveau du gymnase, se succedent pratiguement sans
discontinuer. Cette exaltation témoigne d'un besoin de changement. La suppression
de I'examen de latin et, par conséquent, I'équivalence des trois types incitent, des
1968, a une suite de réflexions et d'amendements. Les groupes de travail se
constituent et leurs propositions aménent a des décisions dont certains effets, tels
gue les options, la réduction du nombre de disciplines de maturité et la suppression
des types, resurgissent aujourd'hui et prennent forme dans la nouvelle maturité. Les
types de maturité renferment plus d'aspects similaires que divergents, car seules
deux disciplines sur onze les différencient (Tableau 6 , p. 84). Le "Concordat sur la
coordination scolaire” édicte diverses recommandations qui, pour la plupart, ne
prendront forme que dans la nouvelle maturité (Résonances, 1996, no 4, p. 11).
L'ORM fait aussi l'objet d'une série de révisions partielles. Elles font sentir la lente
approche de la révision totale de 1995, qui considére dans sa réflexion "les
structures de I'école, les objectifs de I'enseignement et les contenus des disciplines”
(idem, p. 11), car les événements ne vont pas dans la direction souhaitée :

- augmentation du nombre de disciplines (ce qui surpasse les "normes
européennes"), (ibidem, p. 11);

- maintien des types dont la multiplicité et la particularité causent une certaine
rigueur dans l'organisation.

L'ordonnance sur la reconnaissance des certificats de maturité (ORM) ne précise
gue trés succinctement, a l'article 7, les buts des écoles de maturité. Pour cette
raison, la Commission Gymnase-Université (CGU) élabore, en 1985, dix théses afin
de spécifier les objectifs et la finalité de I'enseignement au gymnase. De plus, "dans
la perspective d'une réforme des conditions de reconnaissance de maturité”, la
Conférence des directeurs de linstruction publique prescrit, le 28 octobre 1987,
I'élaboration "des plans d'études cadres pour les écoles de maturité (PEC)", selon
I'article 3 du Concordat scolaire, (cf. Tableau 2, p. 39, année 1970), qui ne seront acceptés
gu'en 1994 (CDIP, dossier 43B, 1996, p. 59). Par conséquent, la maturité mérite des
attentions particulieres pour parvenir a une uniformisation des systemes en vigueur.
Elle accrédite les principales propositions émises lors des révisions partielles :
diminution du nombre de disciplines, annulation des types de maturité. Par contre,
l'uniformisation de la durée des études n'aboutit pas a un consensus. (Meylan,
10.01.92). Le concept de la nouvelle maturité concoit non seulement I'acquisition de
connaissances au travers des disciplines proposées, mais également "une
responsabilité personnelle et civique" (idem, p. 59).
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E. Maturité fédérale - maturité cantonale

En cette fin de siecle, la valeur de la maturité suisse est reconnue et estimée. Elle a
méme une considération au-dela de nos frontieres mais I'école ne peut camper sur
des positions bien ancrées sans se soucier du lendemain. Par conséquent, si la
maturité garde ses valeurs du passé, elle ne peut ignorer le présent et doit se soucier
d'un avenir en perpétuel changement.

Notre systeme fédéraliste encombre la répartition des compétences en matiere
d'éducation. En effet, dans la Constitution fédérale, I'article 3 stipule que "les cantons
exercent tous les droits qui ne sont pas délégués au pouvoir fédéral" et, en
eéducation, la Constitution n'octroie a la Confédération que quelques taches
particuliéres (Le systeme éducatif de la Suisse, le 17 juillet 1999). Pour l'essentiel de
I'organisation scolaire, les cantons décident et édictent, par exemple, leurs lois
scolaires. De plus, les cantons coopeérent, mais pour des motifs historiques ou
financiers, leurs Iégislations divergent sensiblement les unes des autres et la Suisse
dénombre vingt-six régimes scolaires plus ou moins différents. Néanmoins, méme s'il
n'‘existe pas de Ministére de I'éducation, certains domaines importants sont soumis a
des clauses fédérales afin de respecter un maximum de cohérence. En 1973, l'idée
d'inscrire dans la Constitution un article sur I'éducation a été refusée a une tres faible
majorité. En résumé, la Confédération jouit de différentes attributions (Le systéme
éducatif de la Suisse, le 17 juillet 1999) :

- elle veille a I'organisation d'un enseignement primaire suffisant, obligatoire, gratuit et placé sous
la responsabilité des cantons;

- elle légifere sur la formation professionnelle dans lindustrie, l'artisanat, le commerce,
I'agriculture et le service de maison;

- elle réglemente I'enseignement de la gymnastique et des sports;

- elle dirige les Ecoles Polytechniques fédérales de Zirich et de Lausanne, I'Institut suisse de
pédagogie pour la formation professionnelle (Berne, Lausanne, Lugano), ainsi que I'Ecole
fédérale de sport de Macolin;

- elle réglemente l'admission aux études de médecine ainsi qu'aux Ecoles Polytechniques
fédérales et reconnait, par le biais d'une réglementation, les certificats de maturité
(baccalauréat);

- subventionne les Universités cantonales, la recherche scientifique, les dépenses des cantons en
faveur de bourses d'études et les écoles suisses de I'étranger;

- favorise, par le biais de la |égislation sur I'assurance-invalidité, la formation et l'intégration des
enfants et adolescents handicapés.

Les écoles de maturité dispensent une formation générale. Les bases et les objectifs
de l'éducation gymnasiale se fondent sur l'idéal néo-humaniste et scientifique du
XIX*™® siécle tout en s'adaptant aux conceptions d'une société en constante
évolution. Le gymnase, en Suisse, qui sélectionne ses étudiants, a de fortes
exigences et détient quasiment l'exclusivité de l'acces a I'Université. Tous les
cantons ont des gymnases mais, actuellement avec le canton du Tessin, dix
seulement possedent une Université. Par conséquent, les cantons non universitaires
souhaitent le maintien de regles nationales assurant, aux étudiants, l'accés a
I'enseignement supérieur. C'est en 1968, qu'une ordonnance fédérale sur la
reconnaissance des certificats (ORM), a concouru a une meilleure coordination et, le
1°" aolt 1995, une nouvelle réglementation solidarise encore davantage les Cantons
et la Confédération.
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1. La Commission fédérale de maturité

En 1860, la Société suisse des professeurs de I'enseignement secondaire (SSPES),
se constitue et concoit une réglementation de la maturité sous linfluence
d'enseignants allemands immigrés qui se souviennent des efforts consentis, par la
Prusse, dans le secteur scolaire. C'est en 1861, lors de sa premiere assemblée
générale, que la SSPES traite de la "finalité et du programme de gymnase" et les
conditions homogenes pour les examens sont discutées durant les deux années qui
suivent (Egger, 1989, p. 2). Influencée par le Concordat relatif a la liberté d'exercer la
profession médicale dans les cantons, cette méme Société suisse des professeurs
de lI'enseignement secondaire, entre 1871 et 1873, reconsidere "la base légale et
I'application pratique” de la maturité et souhaite parvenir a un "concordat
intercantonal concernant les examens de maturité [...], disposer d'un reglement
d'examens commun avec indications précises des exigences minimales dans les
diverses disciplines ainsi que prévoir des experts intercantonaux assistant d'office a
ces examens" (idem, p. 2). Ces conditions démontrent déja le besoin d'une
commission de maturité.

De plus, en 1855, la Confédération institue I'Ecole Polytechnique fédérale (EPF) qui,
sous forme de reglements, définit la qualité et I'homogénéité des savoirs et savoir-
faire nécessaires de leurs futurs étudiants. En 1881, les écoles préparatoires,
accablées par leurs activités, sont chargées de dispenser une formation plus
générale. Ainsi, la maturité attendue pour les études médicales voyait le jour et, en
1908, les exigences d'entrée a I'EPF s'identifient a celles des universités cantonales.
Ce changement est influencé par la "Commission fédérale des examens pour
médecins" et ses directives qui insistent sur les études des sciences exactes et le
maintien du latin comme branche obligatoire (ibidem, p. 2). La mise en place d'une
Commission fédérale de maturité (CFM), en 1891, libere "la Commission fédérale
des examens médicaux du contréle des examens de maturité” (ibidem, p. 3). Le role
de la CFM consiste a controler "les écoles de maturité reconnues ou en instance de
reconnaissance"”, examiner "les candidats qui ne sont pas en possession d'un
certificat de maturité d'une école reconnue" et évaluer "les certificats de maturité
étrangers" (ibidem, p. 2).

2. Lerble et les relations de la Commission fédérale de maturité

La Commission fédérale de maturité a toujours consenti a I'étude des projets de
réformes. Parmi ceux-ci, les objectifs et le contenu du gymnase et de la maturité ont
provoqué, au sein de la politique scolaire un "débat national” et chaque révision de
I'ordonnance fédérale sur la reconnaissance des certificats (qui voit le jour en 1880
lorsque le Conseil fédéral définit, dans les articles 40, 53 et 61, les conditions
imposées aux gymnases afin que leurs certificats de maturité puissent préparer les
étudiants aux examens de médecine) a été l'objet d'importantes consultations
(ibidem, p. 4). La réglementation de la maturité "a permis d'obtenir, sans uniformiser
I'enseignement secondaire, que celui-ci atteigne, dans une certaine mesure, un
niveau de qualité homogéne" avec une participation des cantons a I'évolution de
I'enseignement au gymnase (ibidem, p. 4).
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En 1891, la Commission fédérale de maturité, instaurée par le Conseil fédéral, doit
"réexaminer les maturités en étudiant tous les problémes concernant le gymnase, y
inclus l'organisation des examens de maturité a fond" afin de définir les droits des
écoles et d'établir "aux examens libres une base solide" (Barth, 1919, cité dans
Egger, 1989, p. 6). Cette investigation se confine a deux directions : aux droits
similaires "d'accés aux études médicales et aux études universitaires en général,
c'est-a-dire la voie littéraire (humaniste) et la voie réale (sciences) de I'enseignement
gymnasial" (idem, p. 6). Cette suggestion conduit Barth, lors de la quatrieme révision
de l'ordonnance fédérale sur la reconnaissance des certificats, a constater que
(ibidem, p. 7) : "Le droit de contrdle de la Commission fédérale de maturité ne se
limite pas exclusivement aux examens de maturité, mais s'est élargi, méme si on ne
se rend pas clairement compte en quel sens..."

La Commission fédérale de maturité a exercé un contréle et une action politique
pas toujours bien définis parce qu'elle était "basée sur la réglementation d'acces a la
médecine et a I'Ecole Polytechnique fédérale" et, quand elle a été créée, son rble
consistait a surveiller les écoles reconnues (Egger, 1989, p. 7). Par conséquent, elle
n'‘a jamais eu de "compétences exécutives ou législatives” (idem, p. 7).
Cependant, dans certaines situations, la CFM a élaboré des "projets de révision pour
I'ordonnance fédérale sur la reconnaissance des certificats”, mais souhaités par la
SSPES, la Conférence des directeurs de gymnases, les Cantons ou les Universités
(ibidem, p. 7). De plus, les décisions, seuls le Conseil fédéral ou le Département
fédéral de I'Intérieur les prenaient. Malgré tout, la CFM a toujours rempli "son mandat
de surveillance" (ibidem, p. 8). Depuis plus d'un siecle, "limportance et le réle de la
Commission fédérale de maturité résident", d'une part, "dans le fait de former un
point de foyer pour les discussions de principe en matiére politique gymnasiale”,
d'autre part, "dans sa mission d'évaluation des gymnases assurant par la une
certaine garantie de qualité vis-a-vis des Universités" (ibidem, p. 8).

a) Les attributions des instances fédérales et cantonales

Nous pouvons lire dans la lettre du président de la Commission fédérale de maturité,
Werner Sorensen, adressée le 28 avril 1987 a Jean Guinand, président de la
Conférence des recteurs des Universités suisses que : "Le systéme de préparation a
la maturité dans notre pays est d'une extréme complexité, du fait de la souveraineté
cantonale en cette matiere". De plus, comme le précise Meylan (12/91), dans un
tableau synoptique, que nous reproduisons partiellement, infra, Tableau 3, les
attributions fédérales et cantonales sont "réglementées” selon le degré d'attribution
et la hiérarchie de chaque instance.

| Tableau 3 : Les attributions fédérales et cantonales |

Attributions fédérales Attributions cantonales
Dénomination

Nomenclature - L'expression "école de maturité":- Les locutions "gymnase, école
est analogue a la Suisse cantonale, collége et lycée" sont
allemande, romande et tessinoise. les plus fréguentes.
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Charge

0 O ederale
Une participation pécuniaire
uniquement pour les activités
propres a la Commission fédérale
de maturité (CFM).

Les "écoles de maturité" sont
payées par les cantons, hormis le
canton de Berne ou les
communes prennent en charge les
codts.

Délai

12 ans d'études au moins (ORM,
01.10.86, art.101).
6 ans de "programmes" (ORM,
01.10.86, art.102).
4 ans d'études pour "préparer" a la
maturité (ORM, 01.10.86, art.103).

Les cantons fixent la durée des
études  (Concordat sur la
coordination scolaire, 29.10.70) et
les horaires.

"Plans d'études et
tableaux horaires

"Les programmes de maturité"
constituent une "recommandation

La majorité des cantons utilisent
leurs plans d'études et tous

des lecons" pour les cantons". lls répondent travaillent avec des “"tableaux
aux exigences des ‘"examens horaires de lecons".
reconnus par la Confédération".

"Examens" "Les examens de maturité Les cantons mettent en place leur

reconnus par la Confédération ne
sont destinés qu'aux adultes,
comme seconde formation, et non
pour les écoles cantonales".

L'ORM édicte "les disciplines
d'examen et les conditions de
promotion aux écoles de maturité".

méthode d'examen et constituent
leur "commission d'examen”.
Chague canton organise ses
examens.

"La confiance qui regne entre les
cantons permet la reconnaissance
mutuelle des certificats".

QOuverture aux
"hautes études"

Acces est possible a "tous les
départements de I'EPF et a toutes
les facultés de médecine".

Les ‘“certificats cantonaux de
maturité" permettent d'entrer dans
"certaines facultés".

"Les cantons universitaires
peuvent décider eux-mémes des
conditions d'admission a leurs
propres Universités".

"L'acceés aux études par
l'intermédiaire de [I'‘équivalence
accordée par la CFM n'a caractére
obligatoire que pour les études en
médecine".

De plus en plus fréquemment, les
"Hautes Ecoles" sont accessibles
par des "voies latérales".

"Reconnaissance
des diplémes au
niveau
internationale"

"Selon la Convention du Conseil
de [I'Europe, tous les diplémes
donnant accés aux études dans le
pays d'émission, sont reconnus".

Les Universités des cantons ont la
possibilité de suivre la
"réglementation fédérale, mais
elles n'y sont pas contraintes".

Le certificat de maturité légitimé
par la Confédération et délivré par
une école de maturité est
"généralement reconnu  sans
probleme a I'étranger”.

"Surveillance des
écoles"

Une surveillance est exercée pour
les ‘"examens de maturité
reconnus par la Confédération"
ainsi qu'a I'EPF de Lausanne et
Zurich.

La CFM ne peut inspecter, mais
controle le respect des "conditions
nécessaires a la reconnaissance
des diplomes, selon TORM".
Chague canton nomme ses
"organes de surveillance ".

Ce Tableau 3 met en évidence quelques données significatives qui éclaircissent,
parfois, certaines disparités. D'abord, les cantons utilisent la dénomination qui leur
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convient et n'arrivent pas a s'accorder pour désigner ce que la Confédération appelle
une "école de maturité". Ce premier contraste démontre bien la dissonance entre
chaque partie. Cependant, les "écoles de maturité" sont prises en charge par les
cantons et, comme dans le secteur universitaire, l'aspect pécuniaire n'est pas
innocent dans I'ensemble des décisions. Ensuite, les cantons divergent également
au sujet de la durée des études. En effet, I'écart entre la période la plus courte et la
plus longue représente une année. La formule choisie subit I'influence des contextes
politigues des différents Etats et respecte la continuité de la formation scolaire. De
plus, les cantons établissent leurs propres plans d'études et ne conviennent pas
d'une uniformité fédérale, car des plans d'études cadres, recommandés dans le
Concordat sur la coordination scolaire du 29 octobre 1970, sont a échafauder. Nous
relevons encore que chaque canton prépare ses examens et délivre un baccalauréat
cantonal qui, lorsque I'école est reconnue par la Confédération, prend I'équivalence
d'une maturité fédérale. Puis, le certificat fédéral de maturité donne accés a
I'Université. Néanmoins, tous les cantons universitaires peuvent modifier les
exigences d'entrée dans les Hautes Ecoles en établissant, par exemple, des
numerus clausus, c'est-a-dire une quantité restreinte de personnes choisies sur la
base, en outre, d'un examen. A I'étranger, les diplémes obtenus en Suisse sont, en
principe, reconnus pour des questions de confiance et de relations internationales.
Enfin, la reconsidération du systeme dans son ensemble parait étre de bon augure
afin de respecter et d'uniformiser des normes établies. D'ailleurs, si la CFM souhaite
contrbler le respect des conditions nécessaires a la reconnaissance des dipldmes,
selon I'ORM, plus de clarté et d'accommodements deviennent inévitables. Les
cantons doivent garder une grande part de leur autonomie, mais des bases de
conduite générales ne peuvent que faciliter une entente nécessaire a l'intérieur d'un
pays déja trop souvent partagé par ses langues et la culture qui en découle.

3. Laliberté d'actions des cantons

La Suisse est un Etat fédératif, créé en 1848, tel que I'Allemagne et les Etats-Unis.
Comme nous l'avons déja précisé au point C, p. 33, ce systeme politique comprend un
Etat central, la Confédération qui s'intéresse aux affaires de niveau national, et des
Etats fédérés, les cantons qui gardent une domination dans des secteurs comme
I'école. Cet ensemble de collectivités complique une organisation qui voudrait autant
unifier que libéraliser le régime éducationnel. Nous relevons, dans le paragraphe
suivant, quelques aspects qui le démontrent.

Le gymnase correspond a l'une des formes scolaires les plus éloignées puisque
“l'antiquité gréco-romaine" en a dévoilé quelques cicatrices (Vonlanthen, Lattmann &
Egger, 1978, p. 131). A I'époque du Moyen Age, le Gymnase et I'Université avaient
déja divers liens. Vers le début des années 1800, "l'enseignement gymnasial en
Suisse" se distinguait par son hétérogénéité, car les cantons vivaient leur
indépendance et prenaient différentes décisions (idem, p. 131).

L'histoire de la Conférence suisse des directeurs cantonaux de l'instruction publique
nous révele que, dans le secteur de I'éducation, il existe une différence entre les
reglements légaux et les "attributions de compétences" de la Confédération et des
Cantons (Badertscher, 1997, p. 280). L'aspect financier en est parfois la cause, car,
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en effet, les cantons participent a 85 % aux frais de l'instruction publique, mais ils ne
peuvent revendiquer un tel pourcentage décisionnel.

Malgré une probante volonté, les vingt-six cantons ne percoivent pas la maniere de
procéder pour mettre en place une collaboration efficace dans le domaine de
I'éducation. Effectivement, cette complexité est provoquée par le nombre d'Etats, la
diversité de leur importance politique ou économique, la disparité de leurs ressources
matérielles et financiéres, la présence de quatre contrées linguistiques puis de
"sensibilité et de visions de la réalité differentes dans certains domaines" et, enfin,
les antagonismes d'un canton a l'autre, occasionnés par les habitudes propres a
chacun (idem, p. 280).

Cependant, cette situation ne convient pas et un changement parait indéniable. En
1989, dans le bulletin du projet (01.04.89), on peut lire : "La Conférence suisse des
directeurs cantonaux de linstruction publiqgue (CDIP) a exprimé son intention de
réaliser, pour les écoles de maturité, une coordination de caractéere global, sans pour
autant mettre en question, l'autonomie des cantons et les spécificités cantonales ou
régionales". Cette intention montre bien la nécessité de coordonner I'enseignement.

En 1995, "l'accord intercantonal sur la reconnaissance des diplomes de fin d'étude
(accord sur les diplomes)" est appliqué (ibidem, p. 285). Cette convention signifie,
d'une part, que les cantons solutionnent une question en vigueur depuis plus d'un
siecle et, d'autre part, ils procurent a la Conférence des directeurs de l'instruction
publique (CDIP), "des compétences directes dans la fixation de normes juridiques”,
ce qui signifie que la CDIP a le pouvoir "d'émettre des recommandations et des
déclarations" (ibidem, p. 285). Ainsi, la CDIP promulgue, d'entente avec la
Confédération, "la reconnaissance des certificats de maturité suisses" en respectant
I'accord sur les diplémes (ibidem, p. 285). L'organigramme, ci-dessous, de la Figure 10
(ibidem, p. 236), remplace celui de 1972 et montre la place des différentes nouvelles
commissions a lintérieur desquelles les cantons ont pris plus dimportance. Les
Commissions Reconnaissance des diplémes font bien partie intégrante de cette
nouvelle structure.

| Figure 10 : Organigramme (1997) de la Conférence des directeurs de l'instruction publique (CDIP) |

Conférence pléniére

Comité

Secrétariat

Conférence des
secrétaires généraux

Conseil des Commission Commission Commission Commissions
Hautes Formation générale Formation Politique des | Reconnaissance
Ecoles professionnelle bourses des diplémes

Spécialisées d’études
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Les Cantons et la Conférence des directeurs de l'instruction publique ont également
renoncé aux domaines de la formation professionnelle et laissé cette compétence a
la Confédération tout en acceptant les obligations financieres. En 1996, la mise en
place d'une "Commission de la formation professionnelle permanente et dotée d'une
large autonomie" renforce "la position des cantons représentés par la CDIP" (ibidem,
p. 287). Désormais, il ne s'agit plus de sectionner le degré secondaire I, mais de le
considérer "dans son entier", c'est-a-dire de mener une opération solidaire de
I'enseignement général et professionnel (ibidem, p. 287).

En 1995 toujours, dans un message aux Chambres fédérales, le Conseil fédéral
désire "ne plus avoir que la Conférence des directeurs de linstruction publique
comme partenaire dans le domaine de ['éducation” (ibidem, p. 287-288). Ceci
permettrait a la Conférence des directeurs de linstruction publique de déterminer
une politique homogeéne pour les HES (Hautes Ecoles Spécialisées) et les
Universités, "une politique dont tous les cantons prendraient la responsabilité
indépendamment de leurs dimensions et de leur statut de cantons universitaires ou
non universitaires” (ibidem, p. 288). Cependant, cette nouvelle conception
provoquera une réorganisation entiére d'un modele existant dont, par exemple, pour
les cantons, la concentration de "la gestion du systeme éducatif dans un seul
département cantonal” (ibidem, p. 288). Au niveau fédéral, le Département de
I'Intérieur (DFI) s'occupe des Universités, de la recherche, des bourses et du sport
alors que le Département de I'Economie publique dirige la formation professionnelle
et agricole.

4. Les causes, l'orientation et les buts d'une réforme

En automne 1990, la Commission fédérale de maturité, présidée par le Professeur
Iso Camartin, décide, d'entente avec le Département fédéral de I'Intérieur, de réviser
I'ordonnance fédérale sur la reconnaissance des certificats de maturité (ORM).
Cette réforme, que nous analysons en détail dans le 3e CHAPITRE... DE L'ORM AU RRM
AU PEC a partir de la p.99, correspond a une demande de plusieurs cantons, de
différentes institutions scolaires, de recteurs et professeurs. Elle considére
également les transformations politiques au niveau européen et les cantons qui
incarnent les premiers partenaires concernés par cette réforme.

La Commission fédérale de maturité est persuadée de deux réalités (Résonances,
1996, no 4, p. 3-4) :

- La qualité actuelle de la formation gymnasiale en Suisse est bonne; elle est
largement reconnue sur le plan national et international.

- L'évolution rapide et profonde de la société met cependant I'école, et en
particulier le gymnase, au défi de préparer les jeunes a y vivre et a y travailler,
dans une mouvance incertaine, difficilement prévisible.

L'objectif consiste, dés lors, a sauvegarder les principes reconnus de la maturité en
assurant "une pertinence au-dela des quelques années a venir" (idem, p. 4). La
guestion repose soit sur le maintien d'une "éducation traditionaliste qui conserve du
passé les valeurs slres" estimées comme le support de la culture, soit sur une
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eéducation contemporaine "au risque de céder a des modes passageres et
superficielles" (ibidem, p. 4). La réflexion se situe entre "une inertie légendaire” et
"une dynamique de changement” (ibidem, p. 4). C'est pourquoi, un raisonnement sur
la maturité doit prendre en compte le vécu, le présent et le futur malgré la part
cachée du lendemain.

Différents motifs essentiels ont provoqué une révision de I'ordonnance fédérale sur la
reconnaissance des certificats de maturité (ORM), (DFI, Projet, 1991, p. 2-3). Nous
en relevons quatre, ci-dessous, qui nous semblent avoir influencé certaines opinions
et justifié diverses prises de position.

En premier lieu, "les réglements d'admission aux Universités suisses ont fortement
evolué". En effet, la maturité n'est plus le seul moyen d'accéder a I'Université et le
Gymnase doit rester attrayant en assouplissant sa constitution. La flexibilité mise
en place pour étre recu a I'Université ne peut s'ignorer au niveau du secondaire Il.
Par conséquent, "il faut en redessiner les contours et, partant, redéfinir la notion
de maturité dans une perspective gymnasiale”. De plus, différents cantons sont
déja en phase de "restructurations des modeles traditionnels de I'enseignement
secondaire”. Pour ce faire, ils s'enquierent auprés de la Commission fédérale de
maturité afin de connaitre la conformité des réformes proposées. Donc, 'ORM "ne
peut rester sourde a ces changements et étre un frein a la réforme gymnasiale".
Son réle est de se responsabiliser "en fixant le cadre a l'intérieur duquel pourront
naitre des solutions originales".

Ensuite, méme si, par rapport a la conformité des études et des diplédmes
universitaires, la Suisse applique les accords européens, il n'en demeure pas
moins nécessaire de résoudre le probleme de la parité "au niveau des exigences
posées par l'ordonnance fédérale sur la reconnaissance des certificats de
maturité”. 1l ne s'agit pas de transformer le gymnase en une "filiere commune"
pour la plupart des jeunes, mais la société se transforme et nul ne peut I'éviter.
Cependant, tout cela ne signifie pas pour autant vouloir "viser des quotas de
bacheliers comparables a ceux d'autres pays". Cet objectif risquerait,
probablement, de trop diminuer la crédibilité d'un systéeme reconnu.

De plus, l'article 13 de I'ordonnance fédérale sur la reconnaissance des certificats
de maturité, précise que "les programmes de la maturité fédérale annexés au
reglement des examens fédéraux de maturité du 17 décembre 1973 pour les
différents types donnent des directives, applicables avec une certaine souplesse,
sur I'ampleur de I'enseignement des disciplines mentionnées dans le certificat de
maturité”. Cette clause associe "les programmes d'enseignement exigés des
écoles reconnues aux programmes d'examen contenus dans le réglement des
examens fédéraux de maturité". Cette corrélation semble ambigué et peut laisser
penser que les gymnases ont l'obligation d'enseigner les mémes matiéres

prescrites pour les "bacheliers fédéraux".

Pour terminer, I'ordonnance sur la reconnaissance de certificats de maturité a été
adaptée a maintes reprises mais elle manque, parfois, de précision et de
cohérence. Elle inclut certaines conventions trop circonstanciées, telles que les
conditions relatives a I'apprentissage des langues étrangéres, qui ne devraient pas
étre définies dans une loi pour toute la Suisse.
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Toujours dans le projet du Département fédéral de ['Intérieur (idem, p. 3), la
Commission fédérale de maturité releve différents criteres a transférer dans le
versant positif de I'ordonnance fédérale sur la reconnaissance des certificats de
maturité (ORM) :

- L'enseignement secondaire est reconnu et la modification de 'ORM ne doit
changer ni la "qualité de I'enseignement” ni les "niveaux de formation".

- L'enseignement secondaire prépare aux études supérieures et transmet une vaste
"culture générale".

- Le certificat de maturité doit donner la possibilité d'entrée en faculté ou dans une
Haute Ecole.

- La nouvelle réglementation ne peut ignorer l'aspect "plurilingue et pluriculturel de
notre pays". Par conséquent, la variété des langues et de la culture est a favoriser.

- La pluralité existante des "formes" d'enseignement est a conserver. "Les formes
traditionnelles qui ont donné satisfaction [...] doivent cohabiter avec des solutions
plus modernes".

La Commission fédérale de maturité, en révisant I'ordonnance sur la reconnaissance
de certificats de maturité cherche a atteindre six buts principaux (ibidem, p. 3-4) :

1. Créer un réglement comprenant "l'essentiel des conditions” pour une
“reconnaissance fédérale des certificats de maturité".

2. Actualiser l'article 7 de lI'ordonnance fédérale sur la reconnaissance des certificats
de maturité relatifs aux buts de I'enseignement en choisissant les rubriques a
conserver et parfaire.

3. Augmenter l'autonomie des gymnases dans l'organisation de I'enseignement et la
"liberté de choix des éléves".

4. Limiter la quantité de disciplines de maturité sans pour autant en restreindre le
nombre "au cours de la scolarité".

5. Distinguer les "programmes d'enseignement” pour les gymnases reconnus et les
"programmes d'examens valables pour les examens fédéraux".

6. Mettre en place des "expériences pilotes" pour permettre une progression
constante de l'enseignement au gymnase.

Le Département fédéral de IIntérieur et la Commission fédérale de maturité
reconnaissent que les nouvelles conditions ne peuvent modifier forcément
I'enseignement actuel dans les classes. Dans le concret, le poids de I'enseignant et
les réformes internes seront déterminants. De la sorte, la nouvelle ORM aura eu
I'hnonneur de favoriser les métamorphoses qui s'effectuent dans les classes.
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5. Lareconnaissance d'une maturité cantonale

Les certificats de fin d'études gymnasiales, qui sont établis par les cantons,
correspondent a la maturité cantonale. Cependant, pour que les cantons puissent
décerner ces certificats de maturité, les écoles concernées doivent étre
reconnues par la Confédération, car ces maturités donnent acces, entre autres, a
I'Ecole Polytechnique fédérale (EPF) et aux examens fédéraux de médecine.
D'ailleurs, l'ordonnance du 22 mai 1968 (état au 1° octobre 1986) sur la
reconnaissance des certificats de maturité (ORM) précise, a l'article 6, que "les
certificats de maturité délivrés par une autorité scolaire cantonale sont reconnus s'ils
ont été obtenus dans une école suisse publique ou d'intérét public, reconnue par le
canton [...]". Pour étre reconnu, un gymnase est soumis a la visite d'experts fédéraux
qui, aprés plusieurs séances d'observations de cours auprés de diverses classes,
décernent, au college examiné, le droit de délivrer des maturités. Par conséquent, les
dipldbmes cantonaux deviennent des maturités fédérales authentifiées par la
Confédération. Cette reconnaissance est stipulée dans cette méme ORM du 22 mai
1968 (état au 1* octobre 1986) :

Art. 2! "La reconnaissance des certificats de maturité délivrés par une autorité
scolaire cantonale est de la compétence du Département fédéral de
I'Intérieur".

Art. 22 "Les certificats de maturité délivrés par la Commission fédérale de maturité
sont reconnus de plein droit".

Art. 3 "Sur proposition de la Commission fédérale de maturité; le Département
fédéral de l'Intérieur reconnait les certificats de maturité délivrés par une
autorité scolaire cantonale".

Dans les cantons universitaires, les maturités reconnues par la Confédération ou par
le canton lui-méme permettent I'acceés a I'Université et certaines maturités, comme la
maturité artistigue ou pédagogique, autorisent, dans les cantons concernés, une telle
admission. Mais "la reconnaissance mutuelle générale des certificats de maturité" fait
encore défaut (CDIP, 04.08.92). Seul le brevet d'enseignement primaire, depuis le
20.09.82, donne le droit d'acces a I'Universiteé.

Au sujet de la procédure d'examens, nous avons déja précisé, dans le Tableau 3, p. 44,
gu'ils se planifient au niveau cantonal et "la confiance qui regne entre les cantons
permet la reconnaissance mutuelle des certificats ainsi que la reconnaissance
fédérale" (Le systeme éducatif de la Suisse, 17 juillet 1999). A la fin des études
secondaires I, ces examens sont internes et chaque canton remet son papier officiel.
Cependant, des examens fédéraux de maturité sont mis sur pied, sous la
responsabilité de la Confédération, pour les candidats, tels que les adultes ou les
étudiants des écoles privées, qui souhaitent acquérir une maturité sans passer par le
cursus gymnasial habituel.

Toutefois, un systeme général de reconnaissance de la maturité n'existe pas. En
effet, d'une part, les certificats de maturité ne sont pas "formellement reconnus
comme étant eéquivalents" et, d'autre part, "l'accés a I'Université n'est pas
uniformément garanti" (CDIP, 04.08.92). Une reconnaissance au niveau national
semble nécessaire pour permettre d'établir "une réglementation claire, juridiquement
et politiquement, un engagement mutuel de toutes les parties concernées, une
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solution unitaire et transparente” et une Iégitimation des cantons puisqu'ils assument
la responsabilité de l'enseignement supérieur (idem). La Confédération et les
cantons, en définissant conjointement la maturité, annihilent une solution hybride qui
ne satisfait que partiellement I'ensemble des partenaires. La reconnaissance de la
maturité au niveau suisse doit, par conséquent, rechercher l'équivalence des
maturités, c'est-a-dire les reconnaitre "comme étant des certificats de fin d'études
gymnasiales" et assurer, a leurs porteurs, I'entrée a I'Université (ibidem).

a) Certaines analogies entre différents diplémes

Les éleves qui n'ont pas accompli leurs études dans les colleges cantonaux, mais
aupres d'une école privée, sont soumis a lI'examen de maturité fédérale. En 1994,
13'691 éleves reussissent leur certificat de maturité et 1'400 Romands, provenant
d'écoles privées, passent cette ultime épreuve. Par conséquent, le rapport
13'691/1'400 montre que cette variété de maturités représente environ le dix pour
cent de l'ensemble des maturités remises. C'est au niveau romand, et plus
particulierement dans les cantons de Genéve et de Vaud, que les écoles privées
jouent un réle dominant. En effet, en 1989, par exemple, les maturités fédérales,
dans le canton de Vaud, se chiffrent a 29 % alors que le taux de maturité au niveau
national est de 13.2 % (Tableau 5, p.77).

Certaines pratiques de quelques écoles privées remettent en question la procédure
d'accés a I'Université. En effet, afin d'augmenter les chances de réussites de leurs
étudiants, plusieurs de ces établissements préferent préparer leurs éléves au
baccalauréat francais plutdét qu'a la maturité fédérale. En 1993, par exemple, les
Genevois ont passé trois cents dipldmes pour entrer a I'Université, surtout des bacs
francais, et seulement cent matus fédérales. De plus, certains étudiants réalisent
directement leur bac en France, dans les régions frontalieres telles que St-Julien ou
Annemasse. Depuis l'automne 1994, les Universités romandes exigent un
baccalauréat francais avec mention. Cette réaction révéle le crédit accordé au bac
francais et la corrélation entre ce dernier et la maturité réalisée a I'échelon romand.

Si la maturité fédérale reste la voie officielle d'admission a ['Université, le
Baccalauréat International (Bl) répond aussi aux contraintes de la politique éducative
suisse. Du reste, les Universités compétitives sollicitent les porteurs d'un Bl. "Dans le
cas de la Suisse, le Bl n'entre pas en concurrence avec la Maturité fédérale, mais il
coexiste harmonieusement a ses c6tés en offrant une grande flexibilité d'organisation
du systéme d'études" (Baccalauréat International, 21.10.97). Le visage de la nouvelle
maturité suisse ressemble fortement a celui du baccalauréat international puisque les
étudiants choisissent une "option forte" et une "option moyenne" permettant
"d'étudier certaines matiéres en profondeur et d'autres dans un champ plus large"
(idem). D'autres formules adoptées dans la nouvelle maturité, comme
l'interdisciplinarité et un travail de recherche, font également partie intégrante du
systéeme d'enseignement du Bl. Le "mémoire" prépare aux exigences universitaires
et, d'une maniére générale, le baccalauréat international "offre aux éléves la
possibilité de se dessiner un profil en fonction des affinités et des compétences de
chacun" (ibidem). La conception globale de la nouvelle maturité ressemble fortement
a celle du Bl et la Commission suisse de maturité, par son président, P.-G. Fontolliet,
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confirme que la nouvelle maturité s'est inspirée du baccalauréat international. En
effet, 'ensemble des structures sont similaires. De plus, l'efficacité de la préparation
universitaire et la diminution des contraintes de I'étudiant renforcent la validité de
cette méthode. En résumé, le baccalauréat international équivaut a la maturité
fédérale qui a pris exemple sur lui, car elle reconnait la portée de sa conception.

F. Les Plans d'études cadres pour les maturités suisses

En plus de la complexité des procédures, les maturités connaissent d'autres
exceptions que la société en transfert ne peut plus accréditer. En effet, pendant de
nombreuses années, les gymnases ont fonctionné sans plans d'études ou avec des
plans d'études "remplis de formules creuses" (Gymnasium Helveticum, 6/94, p. 290).
Dés lors, nous nous demandons si des instructions, a I'échelon suisse, risquent de
restreindre une qualité d'enseignement reconnue et d'amoindrir la liberté des
enseignants, car les plans d'études "servaient a des fins de légitimation envers
I'extérieur” et "il existait un consensus général sur les objectifs de I'enseignement”
(idem, p. 289). Cependant, dans les gymnases, les disciplines de maturité
consolident, petit & petit, une certaine indépendance, les matiéres se spécifient,
I'étendue des savoirs s'amplifie et les liens entre les branches se distancient. Cet état
de fait va dans le sens d'un accroissement des types ou des disciplines de maturité,
"d'une hétérogénéité" et "d'une diversité grandissante des objectifs, des contenus et
des méthodes" (ibidem, p. 290). Par conséquent, l'idée de programmes-cadres
cherchant a soutenir et guider I'enseignant semble judicieuse. Nous approchons, ci-
apres, les causes, les buts, les fonctions, la constitution et la composition ainsi que
les atouts du Plan d'études cadre que nous approfondissons dans le chapitre 3 B (Le
plan d'études cadre pour les écoles de maturité, p. 124).

1. Les causes

A part les programmes de maturité, qui doivent étre observés pour les examens de la
Confédération, pendant plus de cent ans, aucune recommandation sur les
objectifs d'apprentissage des études gymnasiales suisses n'est édictée. Pour
remédier a la situation, la Conférence des directeurs de l'instruction publique (CDIP)
propose, en 1987, I'élaboration d'un plan d'études cadre (PEC), conformément a
I'article 3 du Concordat scolaire (Tableau 2, p. 39), afin d'établir une base pour le
renouvellement de I'enseignement gymnasial si tous les cantons sont disposés a
faire |'effort de sa mise en application.

Selon Meylan et Prod'hom (1993, p. 14), "la réalisation du plan d'études cadre pour
les écoles de maturité dans les cantons vise, entre autres, a abolir le "flou artistique"
qui regne en ce qui concerne les objectifs de la formation gymnasiale". Des
directives communes sur les objectifs d'apprentissage des études gymnasiales
suisses devenaient nécessaires.
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2. Les buts

L'élaboration du plan d'études cadre pour les écoles de maturité nécessite plusieurs
années de compromis. Il est édicté, en 1994, par la Conférence des directeurs
cantonaux de linstruction publique pour I'ensemble de la Suisse. Il propose des
objectifs d'apprentissage d'aspect général et définit le réle éducatif et intellectuel du
gymnase, sous un angle de vue global. Il s'agit, pour les cantons et les écoles, de
"repéres a grande échelle pour analyser leur situation et engager la réflexion sur le
renouvellement de leur pratique pédagogique"” (CDIP, 25.02.1992).

Dans la préface du plan d'études cadre, nous pouvons relever que I'élaboration d'un
plan d'études cadre pour les écoles de maturité a permis de clarifier une ordonnance
vague sur laquelle se basait la Confédération. Les transformations, tant au niveau
de la société que de I'école, ont provoqué des mises au point et la nécessité de
clarifier les objectifs de I'enseignement gymnasial (CDIP, dossier 30B, 1994, p. 5) :

A défaut d'une réglementation précise, les gymnases se sont référés jusqu'ici a
celle relative a la reconnaissance des certificats de maturité qui, depuis plus d'un
siecle, leur permet de fixer leurs objectifs et de déterminer I'ensemble de leurs
disciplines. Cependant, depuis le débat mené autour de "I'école secondaire
supérieure de demain", le besoin de définir dans son ensemble ou, du moins, en
partie les buts et les contenus de I'enseignement gymnasial s'est fait sentir de
maniere pressante.

3. Les fonctions

Le plan d'études cadre caractérise l'esprit de la nouvelle maturité. Ses fonctions sont
diverses et elles s'adressent aussi bien aux Cantons, a la Confédération, aux
Directeurs d'école, aux Enseignants, aux Hautes Ecoles et aux Universités. Ce PEC
donne enfin une ligne de conduite a respecter et sert de recommandation a tous les
partenaires de I'éducation supérieure. Succinctement, nous pouvons résumer, selon
le manuel de mise en ceuvre (Groupe gymnase de la commission pédagogique de la
CDIP & SSPES & CPS, 08.93, p. 2/1), I'attribution a chacun comme suit :

o "Pour les Cantons : un document de référence pour une rénovation et un
développement coordonné des gymnases”. L'unité a fait trop souvent défaut et
c'est I'occasion d'y remédier.

o "Pour la Confédération : un document de référence pour la reconnaissance
fédérale des certificats de maturité”. La diversité des systemes commencait a
laisser planer un flou académique.

o "Pour les Directeurs d'école et les Enseignants : une clarification des
objectifs de leur institution, des indications pour le choix de priorités adéquates,
un moyen d'améliorer la communication entre les spécialistes de diverses
disciplines". Les acteurs de I'école devenaient de plus en plus distants et peut-
étre trop diffus dans leur enseignement.

o "Pour les Hautes Ecoles et les Universités : une indication sur les acquis des
étudiants qui débutent afin de permettre aux professeurs d'adapter leur
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enseignement”. La continuité ne peut s'assurer qu'en respectant, de part et
d'autre, des objectifs clairement définis.

4. La constitution et la composition

Comme déja précisé, les 10 theses, élaborées en 1985 par la Commission
Gymnase-Université (CGU), relatives a larticle 7 de [lordonnance sur la
reconnaissance des certificats de maturité, définissent les objectifs et la finalité de
I'enseignement au gymnase. Elles ont la valeur d'idées directrices pour la mise en
forme du programme-cadre.

La philosophie, la pédagogie et la psychologie font partie intégrante des disciplines
d'enseignement qui sont groupées en quatre domaines d'études détaillées dans le
Tableau 4 ci-apres. Nous reprenons, dans le 3e CHAPITRE... DE L'ORM AU RRM AU PEC, a
partir de la p. 99, les phases de la mise en place de [I'Ordonnance sur la
reconnaissance des certificats de maturité et des Plans d'études cadres.

‘ Tableau 4 : Les disciplines d'enseignement de la nouvelle maturité |

1) Les langues
a) Les langues premiéres
b) Les langues secondes
c) Les langues anciennes
2) Les sciences humaines
3) Les sciences expérimentales et les mathématiques
4) L'éducation artistique et physique

Les Plans d'études cadres, développés par les organisations associees a la Société
suisse des professeurs de l'enseignement secondaire (SSPES), respectent un
canevas identique comprenant :

- des "objectifs généraux" qui indiquent la ligne générale et montrent, d'une maniére
globale, les "finalités a atteindre" (idem, p. 3/2). lls servent a respecter un cadre
propose et constituent plus I'objectif a atteindre que la matiere d'enseignement;

- des "considérations et explications" qui apportent quelgques compléments et
“justifient les objectifs généraux”; ils soulignent la "justification de la discipline,
I'explication de notions clés, les principes pédagogiques et didactiques, les
circonstances particulieres" (ibidem, p. 3/2);

- des "objectifs fondamentaux" subdivisés en "connaissances, savoir-faire et
attitudes"; ils détaillent les savoirs, habiletés et savoir-étre que les bacheliers
doivent acquérir (ibidem, p. 3/2).

Un premier projet des plans d'études cadres parait en janvier 1992. Il est mis en
consultation et le groupe Gymnase (AGYM) I'améliore dans le courant de I'année
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1993. Le résultat de la consultation se résume de la sorte (CDIP, dossier 30B, 1994,
p. 8) :

Tous les cantons ainsi que les associations d'enseignants approuvent la mise en
vigueur du Plan d'études cadre, dés qu'il aura été amendé, sous forme d'une
recommandation de la CDIP. On souhaite méme lui attribuer un caractéere plus
contraignant, lorsqu'il sera mis en concordance avec les nouvelles directives pour
la reconnaissance des certificats de maturité (connues sous "révision de 'ORM").
Le 9 juin 1994, la Conférence suisse des directeurs cantonaux de linstruction
publique publie le plan d'études cadre pour les écoles de maturité.

5. Les atouts

Les plans d'études cadres possedent une série d'avantages propices a un meilleur
fonctionnement du gymnase. Leur adoption et leur application apportent quelques
garanties aux acteurs d'une école en mouvement :

- lls garantissent I'autonomie de I'enseignement et correspondent a une déontologie
professionnelle.

- lls définissent les intentions pédagogiques avec plus de clarté.
- lls contrecarrent les plans confidentiels.

- lls précisent les objectifs, mais laissent les cantons, les établissements et les
enseignants spécifier les programmes, les instruments et les démarches
pédagogiques.

- lls déterminent les normes et les priorités pour conduire les options pédagogiques
selon les plans d'études cantonaux ou les établissements.

Selon Sonderegger et Ziger (Groupe gymnase de la commission pédagogique de la
CDIP & SSPES & CPS, 08.93, p. 6/1), le plan d'études cadre est une "philosophie”. Il
permet de "concrétiser une facon de penser" qui doit prendre forme dans la "réalité
de I'école” (idem, p. 6/1). Grace au PEC, l'accord sur les objectifs est possible. Les
autres disciplines doivent également étre un souci constant. Le PEC touche tous les
gymnases de Suisse et il ne suffit pas de rédiger un document a partir des plans
d'études actuels, car le PEC "veut transmettre un nouvel esprit, une nouvelle
mentalité" (ibidem, p. 6/2). L'éléve connait les objectifs, donc il comprend mieux les
raisons d'un apprentissage et le "but fixé dans l'acquisition d'un savoir" (ibidem, p.
6/3). Les maitres mettent "en question leur propre pratique" en I'évaluant par rapport
aux objectifs (ibidem, p. 6/3). Le PEC devient, pour les responsables, une base de
discussion. Cette nouvelle facon de concevoir I'enseignement suscite quelques
controverses. Cependant, nous pouvons nous interroger sur les apprentissages qui
"consistent a engranger, pour les oublier aussitdt, des données sans liens" (ibidem,
p. 6/6). Les étudiants souhaitent aussi mieux comprendre leurs apprentissages et
devenir plus "responsables” (ibidem, p. 6/6). Les maitres, pour leur part, trouvent une
garantie de "leur autonomie dans I'élaboration de leur enseignement"” (ibidem p. 6/6).
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2e  CHAPITRE... UNE SOCIETE ET UN PAYSAGE EDUCATIF EN
CHANGEMENT

Dans notre société, I'éducation est en perpétuel mouvement et les réformes scolaires
se succedent avec des degrés de réussite variables. Cependant, malgré ces
mutations du systeme scolaire, les changements de I'école sont moins rapides que
ceux de la société, car les exigences des adultes augmentent et les besoins de
I'économie, de la collectivité et de la personne s'avérent de moins en moins satisfaits.
Aujourd’hui, le systeme de formation scolaire doit rendre I'enfant, I'adolescent et
I'adulte capables de résoudre encore mieux les problemes d'apprentissage et
d'affronter les transformations sociales constantes d'une société en mutation.

Pour le theme qui nous intéresse, a savoir la nouvelle maturité, la Conférence suisse
des directeurs cantonaux de l'instruction publique (CDIP) a constaté cette nécessité
d'adaptation. En effet, le 28 octobre 1987, elle entreprend le développement de
plans d'études cadres pour les écoles de maturité. Puis, le 8 octobre 1990, la
Commission fédérale de maturité prescrit la révision de I'ordonnance fédérale sur la
reconnaissance des certificats de maturité (ORM).

Du cé6té de l'enseignement proprement dit, cette introduction des plans d'études
cadres, qui définissent des directions uniformes pour les gymnases, et du nouveau
reglement de reconnaissance des maturités (RRM), qui remplace l'ordonnance
fédérale sur la reconnaissance des certificats de maturité¢ (ORM), est une occasion
de percevoir, expliciter et amplifier des besoins de renouveau pour I'enseignant.
Dans I'enseignement, le changement dans les pratiques doit se réaliser, tout d'abord,
dans le vécu de chaque personne. Il s'agit, par conséquent, d'effectuer un travail de
remise en question et de réorganisation de soi en réalisant une analyse attentive de
son savoir-faire et de son savoir-étre. De plus, il arrive que les enseignants
rencontrent, parfois, des difficultés a véhiculer un savoir et que les éleves essaient
de satisfaire aux exigences imposées par rapport & un enseignement donné, mais
sans que les apprentissages subsistent a long terme. Des lors, un changement dans
les pratiques permettrait un rapprochement des enseignants, comme des éleves, et
diminuerait l'importance donnée principalement a I'évaluation en augmentant
l'objectif d'apprentissage a long terme. De plus, dans un méme établissement, la
conception de I'enseignement entre collegues est différente et cela entrave le rapport
avec les classes et l'enseignement aux éléves. Donc, les innovations, telles que
I'interdisciplinarité, apportées par la nouvelle maturité, peuvent créer une
perméabilité entre les disciplines et aussi entre les enseignants. Nous pouvons
encore relever que l'augmentation des exigences pour entrer dans les filieres post-
obligatoires s'accroit et que la maturité reste plus que jamais une condition de base
pour des formations ultérieures. Tout ceci provoque un accroissement du nombre
d'éleves et l'impression de la diminution du niveau d'instruction apparait chez les
enseignants. Toutes ces raisons, et d'autres encore, sont la cause de changements
qui devraient faciliter une meilleure application des éléments précités et permettre la
gestion des problémes comme la motivation des éléves ou la maitrise des aspects
didactiques et méthodologiques tels que I'évaluation formative et sommative.

Divers motifs s'ajoutent a ceux énumérés ci-dessus. Nous avons sélectionné les
aspects qui nous semblent étre les plus en relation avec notre démarche. Donc,
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apres avoir relevé larrivée d'un plan d'études cadre (PEC) et d'un nouveau
reglement de reconnaissance des maturités (RRM) due, principalement, a I'évolution
de la société et aux relations enseignant-enseigné, nous développons, ci-dessous,
aprés une étape succincte dans l'univers de l'adolescence, qui occupe une place
prépondérante au sein de la société contemporaine et impose une adaptation des
modifications provoquées par cet age spécifique qui inclut des "taches psychiques" a
réaliser pour avantager la "maturité de la personnalité” (Anatrella, 1995, p. 128),
nous prenons en considération quelques raisons essentielles de la réforme, dans
le but d'une meilleure compréhension des causes dues a ce changement.

L'UNIVERS DE L'ADOLESCENCE

A. Les conjonctures temporelles

L'adolescence est une catégorie sociale propre a I'occident construite au cours des
temps. Cette notion remonte au milieu du XVIII°™ siécle, car avant I'adolescence se
confondait avec I'enfance et, selon Anatrella (idem, p. 127), c'est "un mouvement
socioculturel" qui a instauré "le développement progressif d'un espace psychologique
entre la période de l'enfance et celle de I'Age adulte". Elle apparait d'abord chez
Buffon, qui étudie la sexualité humaine, puis ressort chez Rousseau dans le livre IV
de I'Emile intitulé De I'adolescence. Au XIX°™ siécle, les médecins scrutent le corps
de l'adolescent ainsi que son psychisme et, dés 1830, les theses de médecine
relatives aux agitations de la puberté proliferent. Les éducateurs, pour leur part,
doivent surveiller les moeurs des garcons de la bourgeoisie qui étudient dans les
internats. C'est également a cette époque qu'une littérature typique pour les jeunes
s'implante. Durant le XIX®™ siécle, la distinction entre I'enfance et I'adolescence
s'établit finement dans les milieux fortunés et differemment dans les classes
populaires, car les jeunes entrent prématurément dans la vie active, c'est-a-dire dans
le monde des adultes, généralement pour des motifs pécuniaires. A cette période de
la vie, une distinction tres nette existe entre les filles et les garcons : les unes sont
éduquées par la famille, voire au mieux prises en charges quelques années par les
religieuses, alors que les uns sont laissés a des précepteurs.

Progressivement, l'apprentissage a cet age de la vie prend de limportance et,
comme le préconisait déja Rousseau, la durée de la scolarisation s'allonge. A la fin
du XIX®™ siecle, la scolarité obligatoire se prolonge jusqu'a 13 ans et, depuis 1959,
elle se termine a 16 ans. Vers les années 60-70, la scolarité, qui est le résultat d'une
détermination de réforme depuis les années 20, se démocratise; la durée de
formation augmente et touche la plupart des classes de la population; les effectifs
augmentent; I'enseignement secondaire s'ouvre; les adolescents faconnent
progressivement leur propre culture. Par conséquent, I'adolescence représente de
plus en plus une dissociation entre le monde des jeunes et celui des adultes.
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Figure 11 : L'adolescence |

De nombreux auteurs reconnus tels que
Freud, Piaget ou plus récemment Winnicott,
se sont intéressés a cet enfant en mutation
freguemment agité psychologiquement. Pour
Freud, l'adolescence correspond a la
naissance des désirs sexuels; pour Piaget,
cette période constitue la phase essentielle
de la structuration de lintelligence; pour
Winnicott, il s'agit d'une étape de la vie
pendant laquelle les troubles et les
compromis dénotent de  nombreuses
perturbations. L'adolescence  s'assimile,
principalement, a une épreuve, un moment
d'expectative, une révolution intérieure, un
Depuis fort longtemps, les jeunes provoquent et développement d'une sécurité interne, une
inquietent leurs ainés. Gravure de Daumier, 1848. négociation avec Ssoi-méme et les autres,

la quéte de soi, la conquéte d'une identité,

la période de consolidation du moi et la
création des idéaux du moi, c'est-a-dire a ce que l'adolescent souhaite incarner,
la revendication d'indépendance et de s'assumer en faisant le deuil de I'enfant, la
nécessité d'exister et de s'insérer socialement, la maturité, "un stade de maturité
affective et relationnelle” (ibidem, p. 139), lI'engagement dans des préférences
existentielles. De Landsheere (1992, p. 65) rappelle qu'Erikson, éléve de Sigmund et
Anna Freud, nomme I'adolescence "identité-confusion”; il souligne que pour
I'adolescent I'important consiste a "découvrir quel réle il peut et va pouvoir jouer dans
la société”; cet age est également un moment pendant lequel le doute et
I'interrogation du regard des autres prévalent.

1. L'école

L'adolescence est le moment a la fois des premiéres orientations scolaires,
auxquelles les jeunes sont précocement confrontés, des représentations qui vont
guider une profession future et de la résolution a préparer un lendemain. Les choix
personnels et professionnels prennent une place considérable puisqu'ils tracent le
chemin d'acces dans le monde extérieur d'adultes qui apparaissait dans le discours
du Préfet de Paris, du 30 juillet 1899, comme "une terre promise du complet
développement intellectuel et moral". Au début du XX°™® siécle, I'age adulte se situait
aux alentours de 20 ans alors qu'a la fin du siecle il faut attendre en moyenne 30 ans
pour arriver a l'autonomie qui caractérise la vie adulte : travail stable et
indépendance financiére.

Selon Anatrella (1995, p. 144), "la réussite dans la réalisation d'un projet" procure "un
sentiment de continuité entre sa vie psychique et la réalité extérieure". La capacité
des jeunes a réaliser des projets personnels et professionnels est attribuée
dorénavant a la réussite scolaire et les éléves de bon niveau voient, derriére des
métiers, des savoir-faire, des intéréts avec des études en amont, alors que les autres
gualifient parfois des professions d'inaccessibles ou d'inintéressantes et leur
classement inférieur les contraint a accepter rapidement des résolutions
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professionnelles. De plus, le marché du travail est lI'objet d'un décalage entre le
niveau de qualification scolaire et les emplois offerts. Ces réflexions démontrent bien
gue le degré dinsertion sociale et le processus de distribution des inégalités se
jouent au sein de I'école par le biais de la compétition et des performances scolaires.
Certains individus en prennent conscience tardivement et mettent tout en ceuvre pour
combler un retard considéré comme un manque.

2. Les principales mutations

La massification fait entrer au collége des publics nouveaux pour lesquels les études
prennent un sens inhabituel et I'adaptation aux études secondaires n'est pas innée,
mais résulte d'une initiation a un systéme quelque peu méconnu. Par contre, de leur
cbté, ces neophytes ameénent dans I'école des cultures et des attitudes ignorées et
plus communes. De plus, né pendant les Trente Glorieuse (les années prosperes de
1945 a 1975), la théorie du capital humain met en évidence limportance de
I'éducation dans les facteurs de la croissance et, par la suite, I'école devient la
planche de salut permettant d'échapper au chémage.

Désormais, les finalités culturelles assurées par I'école ne symbolisent plus un
privilege mais l'utilité des études devient régulierement une exigence pour l'entrée
dans la vie active et I'absence de diplobme risque de représenter un fort handicap
social. Cependant, cette popularisation provoque une hausse des niveaux de
formation, voire une multiplication des dipldmes qui deviennent difficiles ou longs a
obtenir. Le souci de la réussite scolaire prend progressivement la premiere place, car

les employeurs considerent qu'il n'existe plus d'excuse sociale a l'absence de
dipléme.

Avec le temps, les finalités de I'école se sont modifiées et actuellement la formation
est a considérer comme une richesse, voire méme un placement. Des lors, la
diversité des éleves augmente et leurs niveaux, leurs personnalités représentent des
mutations auxquelles I'école doit s'adapter et s'assurer de combler la distance
culturelle entre elle-méme et I'environnement de I'étudiant. Il importe donc de
convaincre [|'éléve, d'une part, que l'acquisition d'un savoir scolaire favorise le
développement de la personnalité, I'autonomie et, d'autre part, que plus il chemine
dans ses études, plus il doit leur donner du sens, échafauder ses motivations et
construire son projet. Par conséquent, nous pouvons affirmer que la valeur attribuée
aux activités scolaires résulte d'un souci d'apprendre, c'est-a-dire de s'approprier des
savoirs afin d'affronter des situations inhabituelles, d'une envie de réussir, d'une
importance accordée a un dessein professionnel, d'une volonté d'émancipation et de
progression vers l'autonomie, le développement et I'accomplissement des objectifs
d'une vie. Cependant, il est peut-étre bon de rappeler la phrase du philosophe
Steiner (1861 — 1925) : "Il ne s'agit pas de recevoir de I'école une formation achevée,
mais de s'y préparer a la recevoir de la vie." De plus, I'école doit veiller a ne pas étre
un cocon protecteur dans une microsociété, mais plutét donner une vision aigué de
la réalité en inculquant une culture des modes de conduite, des fagons d'étre.
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3. L'adolescent dans notre société contemporaine

L'adolescence est un age de "référence" pour les autres périodes de la vie si bien
gue la société se préoccupe et se questionne au sujet de la pensée des jeunes "dans
I'espoir d'une nouveauté inédite" (idem, p. 172). Cette "fixation névrotique" incite les
adultes a considérer les "pensées juveéniles" comme "instrument de mesure” pour
effectuer des choix et se diriger dans I'existence (ibidem, p. 173). Les
comportements des adolescents, en cette fin de siécle, sont différents de ceux des
années 50 ou 60, mais les "structures psychiques" sont identiques (ibidem, p. 179).
Les changements sont dus, entre autres, aux modifications de "l'environnement” et
au rejet des "références éducatives" (ibidem, p. 180). L'ensemble des contraintes se
veut plus souple et le langage, tout comme la musique des adolescents, par
exemple, le démontrent. Les jeunes se reconnaissent dans les comportements
culturels qui tendent a les homogénéiser.

Actuellement, les difficultés de I'emploi, la désuétude des valeurs communes ou
encore les relations parents-enfants créent un malaise et accentuent le
bouleversement des adolescents, leur prétention de réussir et affaiblit leurs idéaux.
Le monde dans lequel vivent les jeunes a perdu ses limites, se complique a un tel
point qu'il incite au repli et a l'isolement et, trop souvent, les figures parentales sont
défaillantes et le pére comme la mére ne constituent pas toujours une référence
imitable. S'éloigner des parents peut autant donner la possibilité de se découvrir que
I'impression de se sentir abandonné. L'adolescent est a la fois désireux de nouvelles
expériences et d'indépendance.

La variété de la durée de I'adolescence des apprentis et des gymnasiens explique le
décalage de certaines attitudes. En effet, les premiers connaissent le monde adulte
vers 16 ans, alors que les seconds vivent dans un espace protégé jusqu'a 20 ans,
voire au-dela. Mais bien avant, I'école doit garder une attitude quelque peu dirigiste
pour favoriser le développement des jeunes et la meilleure insertion possible dans un
milieu social. Trop ménager I'enfant risque de pénaliser ce futur adulte et comme le
dit Anatrella (ibidem, p. 171) : "Un des réles de la relation éducative est de nommer
les limites du réel, de proposer des objets culturels et d'offrir un systéme de valeurs."

La crise de ladolescence doit aboutir sur des intentions en intégrant des
changements dans ses rapports a soi-méme et en faisant le deuil de I'enfant pour
acquérir une véritable indépendance et s'inscrire dans la communauté adulte. Les
objectifs d'un jeune s'élaborent a partir de I'héritage parental et d'autres valeurs
incarnées, entre autres, par le collége, les professeurs, les clubs sportifs, les idoles.
L'adolescent a besoin de repéres, de modeles a imiter, car il est fragile, vulnérable et
toute expérience de la réalité extérieure peut le déstabiliser ou créer des distorsions
dans ses interactions. Dés lors, il importe de concevoir des structures qui dessinent
le parcours idéal amenant les jeunes du monde de I'école au marché relationnel et
professionnel ou les régles changent. Cependant, le rapport des adolescents a leur
orientation professionnelle et a I'emploi est dépendant des possibilités d'un travail qui
invoque du sens. Méme si, aujourd’hui, certains jeunes s'affranchissent plus tot, cette
autonomie est relative, car leur indépendance n'est que patrtielle.
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QUELQUES RAISONS ESSENTIELLES DE LA REFORME

A. Le concept de maturité

Nous vivons dans une société mouvante dans lagquelle la formation ne s'acheve pas
a l'adolescence. En effet, la maturité sociale et culturelle est constamment remise en
cause. Chaque génération se caractérise par ses potentialités, ses limites, ses
obligations et l'individu prend conscience de lui, tout d'abord, au cours de sa
jeunesse, période de préparation a un monde adulte ou les rbéles ne sont plus
différés. Ce moment de l'existence permet une identification aux valeurs de la
société. Cependant, le vécu de I'adolescence varie selon les individus et les sociétés.
Comme nous l'avons vu, dans la période postpubertaire, I'adolescent entre dans le
monde du travail ou des études, remet en cause les regles induites par I'entourage et
assume petit a petit son destin, c'est-a-dire qu'il conquiert une autonomie, une
maturité en adaptant son comportement personnel et social.

Le mot maturité est un terme consacré qu'il ne faut pas prendre dans un sens trop
philosophique, car, vers les vingt ans, les étudiants n'ont pas encore atteint leur plein
essor. Selon Gesell (cité dans le Dictionnaire de la psychologie, 1996, p. 457), "le
nombre des traits de maturité croit avec I'age; leur ensemble recouvre les quatre
sphéres distinguées dans le comportement pris dans sa totalité : comportement
moteur, comportement d'adaptation, comportement verbal, comportement personnel
et social". Par conséquent, pour répondre aux attentes successives de la société
I'individu doit développer constamment ses facultés.

Si la maturité représente une étape de la vie caractérisée par le développement
complet de l'individu, du point de vue scolaire, en Suisse, le mot maturité symbolise
aussi un titre équivalent au baccalauréat francais. |l s'emploie depuis pratiquement
cent vingt ans puisque la premiere ordonnance fédérale de maturité date de 1880.
Ce terme maturité inclut deux significations. Tout d'abord, la maturité équivaut a un
dipléme qui achéve une formation gymnasiale en attestant d'un niveau élevé de
culture générale. Cette premiére fonction est fixée dans les plans d'études et
reglements de maturité des gymnases et des cantons. Ensuite, la maturité est un
certificat de fin d'études gymnasiales justifiant l'admission a I'Université et dans
une Haute Ecole du degré tertiaire. Cette deuxieme fonction figure dans les lois et
reglements de chaque Université.

B. Laréforme gymnasiale de la fin du XX*™®siécle

La Commission suisse de maturité (CSM, 1995, p. 2-3) spécifie différentes raisons
qui ont motivé une réforme du gymnase et, plus particulierement, celles qui ont
déclenché la révision de l'ordonnance fédérale sur la reconnaissance des certificats
de maturité (ORM). Nous avons déja relevé, précédemment, la "modification du
contexte socioculturel" que I'école ne peut ignorer et auquel elle doit méme étre
attentive puisque non seulement elle appartient aux structures de la société, mais
elle est sensée préparer les décideurs et les acteurs de demain. Plusieurs gymnases
suisses souhaitaient ne pas végéter mais, au contraire, aller de l'avant et se faire
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attester leurs "réformes internes" nécessaires a une adaptation progressive aux
changements. "La politigue d'admission”, dans les Universités, évolue et les
gymnases connaissent cette réalité a laquelle ils doivent faire face en proposant une
meilleure adéquation entre les deux niveaux d'études que sont le secondaire Il et le
tertiaire. Les cantons ont également émis une volonté de partager la responsabilité
de la reconnaissance des certificats de maturité réglementée, jusqu'a présent,
uniqguement par la Confédération. Une révision est aussi influencée par les
"tendances" et les "expériences" conduites au niveau européen et international et la
Suisse ne peut méconnaitre les progres réalisés a différentes échelles. Les réformes
se généralisent sur le plan national, car, en plus de la maturité, d'autres systéemes de
formation prennent forme avec l'arrivée d'une maturité professionnelle et de Hautes
Ecoles Spécialisées (HES). Pour terminer, il importe de rappeler que I'ORM prenait
de I'age, que les modifications ajoutées sporadiquement alourdissaient un texte qui,
par conséquent, demandait un rajeunissement.

1. Les raisons d'une réforme

Dans lintroduction, nous précisons que la réforme 90 concerne, d'une part,
I'Ordonnance fédérale sur la reconnaissance des certificats de maturité (ORM) qui
est remplacée par le Reglement de reconnaissance des maturités (RRM) et, d'autre
part, la recommandation des Plans d'études cadres qui précisent les objectifs
d'étude non définis, jusqu'a ce jour, depuis l'existence de la maturité. Nous avons
élaboré la Figure 12 afin d'illustrer que I'Ordonnance (ORM) de 1880 devient un
Réglement (RRM) en 1995 et que les Plans d'études cadres (PEC), qui n'ont pas
d'antécédents, prennent forme en 1994.

\ Figure 12 : Ordonnance — Réglement et plans d'études cadres de la maturité
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Dans le but de préciser les raisons de cette réforme, nous pouvons rappeler et
specifier, tout d'abord, que, sachant que l'essentiel de la teneur de 'ORM date du
XIX®™® siécle, il devenait urgent et impératif d'adapter cette ordonnance en apportant
les modifications relatives aux changements intervenus aux cours des ans et en
assouplissant un plan-cadre dont les contraintes ralentissent les initiatives
cantonales. Outre cela, a I'heure de l'ouverture des frontieres européennes, la
Suisse, en s'imposant une politique d'unification interne, se prépare d'autant plus a
I'Europe de demain, mais sans vouloir, malgré tout, imiter les structures et atteindre
le pourcentage de porteurs de maturités de ses voisins. Ensuite, au niveau
helvétique, le systeme d'acceés aux études supérieures est trop disparate et
nécessite, sans aucun doute, une harmonisation. Enfin, une révision totale
correspond a un souhait exprimé par différents milieux qui voient la une occasion
d'éviter une dissonance entre habitudes et réalités.

Les objectifs des disciplines enseignées dans les gymnases, avant |'apparition des
plans d'études cadres, font défaut et "une définition commune" desdits objectifs
justifie le dessein d'une réforme (CDIP, dossier 30B, 1994, p. 7). En effet, déterminer
le niveau de connaissances a atteindre au terme d'un parcours d'apprentissage
appartient a l'une des régles de succés de toute formation et, tout en laissant a
chaque école le soin de définir le chemin d'acces, "un enseignement sur la base
d'objectifs" donne une plus importante unité d'instruction (idem, p. 7). Des lors, la
construction du curriculum ne s'effectue plus a partir des contenus, dont la
dominance s'amenuise, car "c'est le début d'une pensée didactique et de méthodes
d'enseignement qui visent a des apprentissages autonomes, responsables et
toujours dirigés vers des objectifs" (Groupe gymnase de la commission pédagogique
de la CDIP & SSPES & CPS, 08.93, p. 4/2). Ce changement montre la volonté
d'appliquer la conception de la pédagogie de maitrise, c'est-a-dire que, selon Bloom
(1979, p. 15), "la plupart des éleves sont capables de réaliser des apprentissages de
niveau €levé, si l'enseignement est adéquat et si les éléves sont aidés quand et la ou
ils rencontrent des difficultés”.

Tout en appliquant un ensemble de nouvelles normes, la réforme de la maturité doit
veiller & quelques biais. En effet, elle s'interdit de provoquer un effet négatif sur la
valeur de I'enseignement en diminuant la qualité d'un systeme existant et reconnu. Il
ne s'agit, par conséquent, en aucune fagon, de procéder a un nivellement par le bas
en diminuant, par exemple, les exigences en vigueur avant cette nouvelle réforme de
la maturité. De plus, ce dipldome doit toujours permettre d'accéder aux différentes
Hautes Ecoles ou de s'orienter dans I'ensemble les directions d'études existantes.
Enfin, cette révision vise a favoriser, encore plus, la diversité des modes d'instruction
gymnasiale pratiquées avant cette derniere révision.

2. Les arguments

Tout changement améne obligatoirement des attitudes de regrets pour un certain
pourcentage de personnes. Cependant, chaque sujet ancien a commencé par étre
nouveau et la nostalgie subsiste indéfiniment pour les uns. Certains individus
semblent attachés a leurs habitudes et désirent rester fideles a ce qu'ils connaissent
afin, peut-étre, de se rassurer et de se sentir sécurisés. Donc, lors d'une remise en
guestion de structures déja en place, les situations nouvelles provoquent, souvent,
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diverses réactions et font naitre des adeptes et des opposants qui, par des
arguments propres a leurs convictions, essaient d'appuyer leurs certitudes. Dans les
pages précédentes, nous avons déja développé I'un ou l'autre raisonnement mais, ci-
dessous, tout en reprenant certains aspects, nous en détaillons d'autres.

Parmi les points positifs, nous pouvons rappeler, tout d'abord, qu'avec l'arrivée de
cette nouvelle maturité, un seul titre indique, désormais, l'aboutissement du
secondaire Il et permet l'admission dans les Hautes Ecoles dont les Ecoles
fédérales. Deuxiémement, [l'uniformité cantonale favorise ['élimination des
disparités existantes entre la maturité cantonale et la maturité fédérale, "fini le bac
vaudois ou genevois doublé d'un certificat de maturité négocié avec la
Confédération" (Résonances, 1992, p. 9). Un troisieme point touche les étudiants
helvétiques qui achevent leur formation secondaire trop tardivement et sont, par
conséquent, "discriminés sur le marché européen” (idem, p. 9). Dés lors, les
changements projetés contribuent a I'euro-compatibilité et avantagent autant les
Suisses que leurs voisins pour les admissions dans les Hautes Ecoles. Un autre
argument est de rappeler la diminution du nombre de disciplines et l'intégration
des options. Cette nouvelle conception cherche a responsabiliser les éleves qui
meéritent plus de liberté dans leurs décisions et leurs choix. Cinquiemement, cette
nouvelle maturité "concilie une reconnaissance fédérale avec une large
autonomie cantonale" puisque chaque canton, en respectant un cadre donné,
établit des plans d'études, demande l'approbation de la Commission suisse de
maturité et conserve une vaste marge de manceuvre dans leur application (ibidem, p.
10). Pour terminer, il importe de rappeler que "tous les milieux" ont souhaité une
réforme de la maturité (ibidem, p. 10).

Lors d'une réforme, les changements ne paraissent pas, a premiére vue, tous
opportuns. Il existe, inéluctablement, des regrets de certaines facons de faire ou des
nouveautés contrariantes, principalement avant que les habitudes ne se manifestent.
Nous relevons, en premier lieu, I'ensemble des disciplines qui offre une vingtaine de
choix. L'éléeve ne pourra sélectionner ses préférences qu'avec une présentation
adéquate du contenu des branches et une information sur les conséquences de
I'orientation prise pour qu'il puisse opérer en "connaissance de cause" (ibidem, p.
10). En effet, a cet age, la maturité du jeune étudiant est, peut-étre, insuffisante pour
bien définir la ligne de sa maturité. En deuxiéme point, le nombre de gymnasiens
risque d'augmenter, néanmoins chaque enseignant devra veiller a ne pas baisser le
niveau de compétences afin d'éviter une régression de la qualité ou l'introduction de
"filieres préparatoires a I'Université" (ibidem, p. 10). Ensuite, si, avec le temps, la
durée des études s'uniformise a douze ans, l'adaptation des contenus enseignés
parait indispensable pour ne pas alourdir la voie gymnasiale. Effectivement, la
guantité de matiére ne peut étre similaire dans un temps donné différent sinon la
réduction de quelques mois, voire de quelques années de cours, risque de
déclencher une certaine tension. Quatriemement, les disciplines choisies par
I'étudiant ne seront pas toujours en correspondance avec ses orientations futures.
Cet état de fait amenerait des situations ambigués, car la possibilité d'obtenir une
maturité ne répondant pas aux exigences de certaines écoles existe. Donc, un projet
d'avenir a moyen et long terme, concu par chaque étudiant, évitera "la perte du
niveau et de I'équilibre culturel” lorsque la voie choisie sera en adéquation avec le
parcours projeté (ibidem, p. 10).
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3. Lamise en place

Les écoles de maturité représentent un genre "d'écoles bien défini avec des objectifs
spécifiques”, si bien que la Commission pédagogique (CP) de la Conférence des
directeurs de l'instruction publiqgue (CDIP) institue, le 1* décembre 1987, afin de
garantir "l'efficacité et la viabilité" des différentes taches a réaliser, un groupe de
travail responsable de développer l'enseignement dans les gymnases et de
collaborer avec les écoles de maturité (Meylan, 01.12.87). Par conséequent, ce
"groupe Gymnase" (AGYM : Ausschuss Gymnasium PK / Groupe Gymnase CP)
devient lI'organe de travail de la Conférence des directeurs de l'instruction publique
(idem).

Dans sa structure, ce groupe AGYM est composé d'un président, d'un membre de la
Commission pédagogique (CP), de deux délégués de la Société suisse des
professeurs de l'enseignement secondaire (SSPES), d'un délégué du Cycle
secondaire I (CO), du directeur du Centre Suisse pour le perfectionnement des
enseignants secondaires (CPS), du secrétaire de la Commission fédérale de maturité
(CFM) qui représente également I'Office fédéral de l'enseignement secondaire
(OFES), d'un délégué de la Conférence suisse des directeurs de gymnases (CSDG)
et d'un délégué de la Conférence universitaire suisse (CUS).

Les taches du groupe AGYM sont nombreuses. Il s'agit de mettre en place un "plan
de travail et d'action”, de réaliser des desseins, d'accroitre la complicité entre les
organismes touchés par l'enseignement gymnasial, de garantir la réciprocité dans
"'échange d'informations, d'expériences et de savoir-faire, de favoriser une
"didactique spécifique" aux écoles de maturité, de concentrer les "efforts des
différentes parties contractuelles engagées dans des projets”, de coopérer avec les
groupes intéressés par "d'autres types d'écoles de l'enseignement secondaire" et
avec les groupes et les institutions des différents degrés "en vue d'une coordination
autant verticale qu'horizontale" (ibidem).

Le groupe AGYM doit remplir deux fonctions importantes. D'une part, son role
consiste a faire réaliser et a contréler le projet de plans-cadres pour les écoles de
maturité, en tenant compte des travaux préalables tels que "les idées directrices
développées dans les dix theses de la Commission Gymnase-Université de la
SSPES (1985), la grille de structuration des plans d'études cadres (03.06.87) et les
travaux du groupe programmes-cadres (11.11.87)" (ibidem). D'autre part, ce groupe
recoit également la mission "d'évaluer et d'étudier I'impact et les suites de la révision
de 'ORM du 2 juin 1986 sur les gymnases suisses, puis de suivre tous les travaux de
la Confédération en matiere de révision de I'ORM en faisant valoir les intéréts des
écoles de maturité des cantons" (ibidem).

C. Les reéalités d'une réforme

Une réforme, provoquée par un besoin de changement, vise a une amélioration
potentielle des structures établies tout en essayant de respecter les acquis et de
répondre aux souhaits de I'ensemble des partis. Cependant, pour y arriver, il faut,
entre autres, accepter les compromis, tenir compte de la structure dans son
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ensemble, veiller aux conséquences des décisions, prévoir les effets pervers et se
souvenir des enjeux.

La réforme qui nous intéresse, a savoir celle de la maturité, est, tout d'abord, une
alternative, c'est-a-dire qu'elle oblige des choix présentant des avantages et, peut-
étre, des inconvénients. Ensuite, elle doit permettre d'affiner et d'améliorer la teneur
d'un laissez-passer donnant acces aux éetudes supérieures en définissant encore
mieux la direction de l'enseignement. En troisieme point, ce changement, influencé
par d'intenses réflexions, profite de certaines libertés, mais répond, tout d'abord, a
une multitude d'exigences a respecter. Enfin, les objectifs pris en compte pour la
révision de la nouvelle maturité Iégitiment la nécessité de cette réforme.

1. Une alternative

Dans l'introduction, nous soulignons déja que, malgré la reconnaissance sur le plan
national et international de la qualité de la formation gymnasiale, les transformations
de la société contraignent I'école en général, et le gymnase en particulier, a préparer
les jeunes a faire face aux défis qui les attendent.

Néanmoins, le dilemme réside dans le choix entre une "éducation traditionaliste", qui
respecte l'attachement & un enseignement reconnu dans sa forme et sa finalité, et
une "formation moderne" qui s'expose a un engouement peut-étre éphémere dont les
probabilités de succes restent incertaines (CDIP, 1996, p. 48).

Cependant, I'école ne peut rester en marge d'une société en mouvement. Son réle,
tout en conservant les valeurs du passeé, consiste a découvrir les stratégies efficaces
et correspondantes aux recherches effectuées dans ce domaine afin de préparer, au
mieux, une jeunesse qui attend son heure.

2. Une direction

Le titre de maturité donne acces a I'Université qui "attend de ses futurs étudiants une
personnalité équilibrée, un jugement critique et indépendant, une faculté
d'expression et de communication, une culture qui englobe les aspects littéraires,
scientifiques, sociaux et humains dans une perspective historique et actuelle” (idem,
p. 49). Par conséquent, au college, chaque étudiant doit acquérir un savoir : une
instruction élémentaire, un savoir-faire : "l'application des connaissances" et un
savoir-étre utile a une meilleure insertion possible dans un environnement (ibidem, p.
49).

Les gymnasiens, lors de leur cursus scolaire, acquierent de "l'efficacité", ils
deviennent performants et instruits, mais la qualité de la maturit¢ se mesure
également a d'autres critéeres tels que "l'acceptation de ses propres limites, la
générosité et I'nonnéteté intellectuelles, l'ouverture a l'autre et a l'inconnu, la faculté
de dépasser les modéles et les schémas appris” (ibidem, p. 49).

67



eme

Une maturité réformée pour le XXI™™ siécle 2e chapitre... Une société et un paysage éducatif

Nul n'arrive présager de l'avenir mais, pourtant, les responsables de I'éducation ne
peuvent éviter de se représenter les besoins de I'homme de demain puisqu'ils portent
la lourde charge de "définir le profil de la maturité" en pensant, d'une part, a la
préparation nécessaire aux étudiants qui entreprennent des études supérieures et,
d'autre part, au "viatique" qui les aidera dans leurs activités professionnelles et
privées (ibidem, p. 50). En résumé, le gymnase porte la responsabilité de transmettre
les savoirs, utiles aux études supérieures, et d'enseigner les notions ignorées par
I'Université "du fait de la spécificité de ses facultés" parce que considérées comme
acquises (ibidem, p. 50). Ce double aspect influe autant sur le reglement que le plan
d'études, car, selon l'orientation des éleves, certaines disciplines seront étudiées en
détail dans un proche avenir et, pour d'autres branches, le gymnase représente la
derniére possibilité de réaliser "une approche structurée” (ibidem, p. 50).

3. Des exigences

La qualité de la maturité est indiscutable et il importe de préserver une image
reconnue a l'intérieur et a I'extérieur de notre pays. De plus, personne ne désire une
augmentation du nombre de titres de maturité dus a une diminution des exigences.
Néanmoins, la société actuelle, par ses métamorphoses, bouscule I'école et oblige
une adaptation du "schéma éducatif* (ibidem, p. 51). En effet, I'accroissement des
offres, au niveau de la vie active, demande un apprentissage du choix en
responsabilisant |'étudiant dans ses décisions.

Les connaissances croissent sans cesse et il est impossible de les assimiler
entierement, méme durant toute une vie. Dés lors, celles dispensées par la maturité
doivent étre "fondamentales" et les responsables de |'éducation portent la charge de
définir un "fundamentum" correspondant, en délimitant le savoir (ibidem, p. 51) :

Apprendre a apprendre, chercher, trier et structurer l'information, étre capable d'un
jugement critiqgue et indépendant, aiguiser sa curiosité et son imagination, exercer
la pensée analogique et contextuelle, cultiver le bon sens et l'intuition autant que
la rigueur intellectuelle, le raisonnement logique et I'abstraction, savoir distinguer
un modele de la réalité complexe qu'il tente d'appréhender, étre capable de
communiquer ses idées et d'écouter celles des autres.

Reconsidérer la maturité implique aussi accorder de l'importance au "projet de
I'éléve" en veillant a éviter la facilité et a ne pas abuser "d'un profil a la carte" (ibidem,
p. 52). De plus, les exigences de la société telles qu'une "formation équilibrée,
cohérente et efficace”, restreignent la latitude des étudiants qui prennent
conscience des chemins a choisir afin d'étendre leurs chances d'intégration (ibidem,
p. 52).

Comme nous l'avons fréquemment répété, la maturité permet d'accéder a I'Université
et a I'Ecole Polytechnique fédérale et non seulement cette situation doit subsister,
mais également "étre garantie dans les faits" (ibidem, p. 52). Cependant, I'Université
peut se permettre d'exiger un certain niveau de connaissances que le Collége et, par
conséquent, les étudiants ne peuvent ignorer.
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De maniére générale, tout s'articule et, sans pour autant bousculer les habitudes, les
maitres s'efforcent d'apprivoiser une conception plus ouverte de Il'enseignement
gymnasial. lls accommodent quantitativement et qualitativement une formule plus
adaptée a une évolution constante d'une société en mouvement que personne ne
peut ignorer au risque de se sentir écarté.

4. Des objectifs

Les objectifs des études figurent a l'article 5 de la nouvelle réglementation de la
reconnaissance des certificats de maturité cantonaux (RRM) et peuvent se résumer
par des expressions telles que : "la formation permanente, le développement de la
curiosité et de l'imagination, l'acquisition d'une méthode de travail, I'exercice de la
communication, le rapport a linformation, les références au contexte naturel,
technique, social et culturel" (ibidem, p. 53). Lesdits objectifs tiennent lieu de reperes
pour la rédaction des plans d'études et I'évaluation des étudiants.

Pour cette révision de la maturité, d'autres buts sont également poursuivis. Il s'agit,
au préalable, de "promouvoir et respecter le projet de I'éléeve" en lui offrant et
présentant un choix d'options (ibidem, p. 53). Ensuite, ne pas omettre de considérer
"la réalité et la richesse multiculturelle” de la Suisse, car ce privilege procure non
seulement un avantage pour l'apprentissage en soi, mais favorise aussi I'ouverture a
l'autre (ibidem, p. 53). Un troisiéme objectif consiste a "décloisonner les disciplines"
habituelles, mais sans ignorer les caractéristiques de chacune précisées dans le plan
d'études cadre (ibidem, p. 53). Il ne faut pas non plus oublier l'instauration d'un
“travail de maturité" qui vise a favoriser, par l'autonomie du travail, une approche
différente et privilégiée entre I'étudiant et le sujet (ibidem, p. 53). Pour terminer,
I'assouplissement du "systéme des types" permet d'offrir une variété plus étendue et
d'échapper a un puritanisme et a "I'étanchéité d'une orientation précoce" (ibidem,
p. 53).

D. La Suisse pour I'Europe

La plupart des pays européens appliquent des modeéles scolaires fort divergents.
Parmi eux, la Belgique propose un systeme d'options aboutissant a 165 types de
maturité. L'ltalie, quant a elle, respecte une certaine tradition avec des lycées
classiques, scientifiques et techniques. La France s'est garanti de distribuer quatre-
vingt pour cent de baccalauréats a partir du vingt et unieme siecle. En Espagne, ou
I'autonomie des régions est élevée, les études durent trois ans et une année
complémentaire donne accés a un examen d'entrée a I'Université.

Le Conseil de [I'Europe insiste plus sur une "confiance mutuelle” que sur
"l'eurocompatibilité” des différents systemes éducatifs (Résonances, 1992, p. 11). I
précise encore que l'acquisition d'un titre doit non seulement permettre d'accéder aux
Universités du pays qui I'a délivré, mais également aux Universités des autres pays.
De plus, en 1992, le Traité de Maastricht indique que la Communauté Européenne
(C.E.E) 'vise a développer la dimension européenne dans I'éducation”,
particulierement en favorisant I'étude des langues des Etats membres, ainsi que la
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"mobilité” des étudiants comme celle des enseignants (idem, p. 11). Elle incite
également a la "reconnaissance académique des dipldmes et des périodes
d'études”, a encourager la "coopération entre les établissements d'enseignement” et
a étendre "lI'échange d'informations et d'expériences sur les questions communes
aux systemes d'éducation des Etats membres" (ibidem, p. 12).

La Suisse n'est pas membre de la CEE, mais elle est bien intégrée au sein de la
Communauté européenne, car, dans le secteur de I'économie, un franc sur trois
gagné en Suisse provient de ladite Communauté. De plus, la Communauté
européenne absorbe 56 pour cent des exportations suisses et fournit 73 pour cent
des importations suisses. Cette appartenance économique astreint notre pays a une
intégration progressive dans l'ensemble des champs de la CEE. Dans le
domaine de I'éducation, et plus particulierement au niveau du gymnase, une
adhésion a la Communauté européenne éviterait que la maturité devienne le dipléme
d'un pays multilingue isolé au cceur de I'Europe. En un mot, une adaptation du
processus de formation et une unité nationale risquent d'encourager une meilleure
reconnaissance des maturités outre-frontiere et, pour que les gymnases suisses
correspondent aux conditions européennes, une redéfinition des domaines d'études
apparait comme inéluctable. En effet, un systéme datant de 120 ans n'a que peu de
chances de convenir a un ensemble de structures paralleles adaptées a une époque
pleine de bouleversements et a une société en constante évolution. Donc, a I'heure
de I'Europe, la copie mérite quelques retouches, car, par exemple, la Suisse est le
seul pays, sur le vieux continent, a exiger un engagement dans douze disciplines et
son systeme de formation gymnasiale a pris une orientation trop scolaire.

Le 16 janvier 1991, la Conférence des directeurs de gymnases suisses (CDGS)
adopte une série de principes afin d'élargir la définition ainsi que la portée du
gymnase et du baccalauréat national. Ces représentants des lycées s'intéressent a
une Europe en construction et examinent les critéres d'acces : nombre de bacheliers,
diminution des branches et, par le principe des options, augmentation de la mobilité
entre les filieres, plus de types A-B-C-D-E ou encore des mémes branches
obligatoires pour chacun. Cette attitude provoque un éclatement du lycée qui, de
cette facon, peut monter dans le train de I'Europe. De plus, cette réorganisation du
secondaire Il retire au college l'exclusivité des baccalauréats (au niveau cantonal) et
des maturités (pour la reconnaissance fédérale), car les autres secteurs comme les
Ecoles de Degré Dipléme, appelées aussi Ecole de culture générale, les Ecoles
supérieures de commerce, les Ecoles de maitres ou les Ecoles professionnelles
profitent de cette situation pour redéfinir leur identité.

1. L'européanisation du systeme suisse

Les milieux éducatifs suisses sont, depuis toujours, intéressés par une collaboration
internationale et les répercussions de cette complicité sur lesdits systémes sont
effectives, mais pas forcément réalisées dans les meilleurs délais, car, par exemple,
les conventions du Conseil de I'Europe, créé en 1949, et celles de I'Organisation des
Nations unies pour I'éducation, la science et la culture (UNESCO, créée en 1945) sur
“la mobilité dans l'enseignement supérieur" datent de 1954 et sont signées par la
Suisse en 1990 (Badertscher, 1997, p. 135). Plusieurs travaux, sur le plan
international, tels que "la diversification de I'enseignement secondaire II", ont
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influencé les politiques éducatives de la Suisse sans pour autant menacer les
caractéristiques nationales (idem, p. 135).

A partir de 1989, la Suisse accepte que I'OCDE (Organisation de coordination et de
développement économiques) qui remplace, en 1961, I'Organisation européenne de
coopération économique (OECE), créée en 1948, examine sa "politique
educative" (ibidem, p. 135). Cet assentiment permet d'avoir un regard extérieur et
objectif sur la "réalité suisse et sa diversité" (ibidem, p. 136). Dans leur rapport, les
spécialistes parlent de la "qualité générale de notre systéme et de sa réussite” et
émettent également certaines critiques qui stimulent I'étude de "solutions nouvelles"
(ibidem, p. 137).

Le 6 décembre 1992, le refus du peuple suisse d'entrer dans I'Espace économique
européen (EEE) freine l'ardeur des milieux éducatifs nationaux qui, entre 1989 et
1992, avaient redoublé d'élan. Cependant, une intention de réforme subsiste, car
“limportance, pour I'‘éducation/formation, des enjeux liés a la libre circulation des
personnes” et la nécessité "d'une grande ouverture d'esprit” restent les deux objectifs
principaux a atteindre (ibidem, p. 137). Aprés I'échéance de 1992, la Suisse accroit
sa participation dans les groupements auxquels elle appartient : Conseil de I'Europe,
OCDE, UNESCO. Méme si nous savons que l'origine de la réforme de notre systeme
éducatif, dont les principaux degrés touchés par le challenge européen sont les
niveaux secondaires Il, professionnels et universitaires, résulte de la construction de
I'Europe, a l'avenir, notre pays doit chercher a maintenir et renforcer continuellement
une "coopération internationale” et, pour y arriver, veiller a une adéquation entre ses
structures et celles de ses voisins (ibidem, p. 139).

2. L'acces al'Université

Selon Roger Sauthier (cité dans CDIP, dossier 18, 1991, p. 7), président du Groupe
gymnase de la CDIP, 'EEE ne signifie pas seulement "espace économique
européen”, mais également "espace éducatif européen”. Cependant, la diversité des
systémes éducatifs en Europe impose une importante variété des approches et une
pluralité de solutions.

Vers le début des années nonante, en Suisse, le 15 % des éléves d'une méme
catégorie d'age s'oriente vers I'Université alors qu'en Allemagne et en France se
chiffre atteint environ 40 %. Vu la différence des voix de formation, une telle
comparaison ne peut étre que partielle. Néanmoins, cette premiere observation nous
améne a conclure que le nombre d'étudiants intéressés par les Hautes Ecoles
risquent plus d'augmenter que de diminuer.

Au niveau universitaire, en Suisse romande, le nombre d'étudiants féminins et
masculins s'équilibre mais, en Suisse allemande, la proportion d'hommes dépasse
toujours celle des femmes. Par contre, entre 1980 et 1996, le taux de maturités, chez
les femmes augmente plus que chez les hommes puisque pour les unes il est de 9.4
points alors que pour les autres il progresse de 4.8 points. Ces observations nous
laissent supposer, a court terme, un afflux féminin a I'entrée des Hautes Ecoles.
Nous pensons, comme l'explique Pierre Ducrey (idem, p. 17), recteur de I'Université
de Lausanne, que le rble de la Suisse consiste a former encore plus d'universitaires,
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car la richesse de notre pays se trouve dans la formation et cette voie contribue a la
mise en place d'un potentiel. De plus, la contribution des femmes et leur ascension a
des fonctions supérieures semblent étre une nécessité pour augmenter le réservoir
des richesses intellectuelles de la Suisse.

Jusqu'a I'entrée en vigueur de la nouvelle maturité, les Universités suisses, dont
I'indépendance est cantonale pour la majorité d'entre elles et fédérale pour les
Ecoles Polytechniques fédérales, ne reconnaissent pas tous les titres délivrés par le
secondaire supérieur. Nous pouvons citer, par exemple, la maturité artistique
décernée par les gymnases genevois qui permettait d'entrer uniqguement dans une
Université du canton de Geneve et rendait pratiguement impossible le transfert d'un
étudiant en cours d'études. De plus certains dipldmes universitaires n'ont pas
toujours été reconnus par I'ensemble des cantons : un licencié fribourgeois n'était
pas autorisé a enseigner dans le canton de Vaud. Par conséquent, avant de parler
d'une intégration européenne, il importait de coordonner les conditions d'acces
aux Hautes Ecoles et d'uniformiser la reconnaissance des titres. C’est chose
faite, car si la maturité demeure la principale voie d’acces a I'Université, les porteurs
d’autres titres (ingénieurs ETS - diplomés des Ecoles Normales (1982), des Ecoles
Supérieures de cadres - porteurs de maturité artistique) ont dorénavant un droit
d’entrée. La collaboration entre les Universités suisses, européennes et mondiales
parait inévitable, mais surtout indispensable pour améliorer I'enseignement, la
recherche et favoriser une synergie, témoin des objectifs de cette fin de siécle.
(ibidem, p. 18-20).

En Suisse, pendant de nombreuses années, seuls les porteurs d'une maturité
admise sur le plan fédéral avaient acces a I'Université. Actuellement, certains titres
analogues attribués par diverses institutions (Ecoles techniques, Ecoles de
commerce et d'administration) sont acceptés et ouvrent la porte aux étudiants qui ont
accompli leurs études supérieures dans d'autres pays ou aux Suisses porteurs de
gualifications diverses. Cependant, I'adéquation des "critéres d'équivalence" reste
subtile et les Universités profitent de leur autonomie pour estimer diversement
certains titres (Guinand cité dans CDIP, dossier 18, 1991, p. 29). Mais d'aucunes,
comme les Universités romandes, tentent de concilier leur tendance en s'accordant
sur les équivalences a reconnaitre. De plus, la conférence des recteurs des
Universités suisses et les secrétaires généraux des Universités et des Hautes Ecoles
de Suisses ont préparé des recommandations a lintention de I'ensemble des
Universités. Vu la ratification par la Confédération des conventions du Conseil de
I'Europe, la réflexion propre aux équivalences est toujours d'actualité et, pour les
étudiants étrangers, elle "repose sur le critere d'admission dans le pays ou le titre a
été acquis” (idem, p. 30). Néanmoins, ce principe de confiance est plus difficilement
applicable pour les étudiants suisses que pour les étudiants étrangers, malgré les
conseils de la Conférence universitaire romande. Toutefois, certains cantons, comme
Geneve et Fribourg, tiennent davantage compte des "expériences, qualifications et
recommandations” pour accorder l'entrée a un étudiant que des titres (ibidem, p. 30).

A la fin du XX®™ siécle, l'augmentation du nombre d'étudiants dans le monde
universitaire et les Hautes Ecoles contraint les instances concernées a se déterminer
sur la proportion d'éleves qui "doit accéder aux études supérieures” en définissant
une politique d'ouverture (ibidem, p. 31). La Commission fédérale de maturité, pour
sa part, (CFM) en s'attardant sur les "exigences de la maturité" et la Commission des
immatriculations de la Conférence des recteurs des Universités suisses, en
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assouplissant "les critéres d'équivalences”, démontrent leur intention de modifier
I'acces a I'Université (ibidem, p. 31). A ces changements s'associe également ce gu'il
convient d'appeler "la procédure d'admission sur dossier" offrant un accés sans avoir
respecté la filiere habituelle afin de poursuivre une formation continue (ibidem, p. 31).

Le 2 mars 1998, le Conseil fédéral approuve la création de Hautes Ecoles
Spécialisées (HES) appelées aussi I'Université des métiers. Cette nouvelle formation
tertiaire axée sur la pratique et la recherche appliquée devient, dés 2003, le troisieme
pilier de l'enseignement universitaire et la maturité professionnelle permet d'y
accéder. Les HES correspondent a une association des formations professionnelles
regroupant les Ecoles d'ingénieurs, les Ecoles de cadres pour I'‘économie et
I'administration, I'Ecole supérieure d'information documentaire, les Ecoles d'arts
appliqués et I'Ecole hételiere. Elles sont confondues avec les Universités cantonales
et les Ecoles Polytechniques fédérales si bien que, dés lors, le milieu universitaire
comprend les Universités dites traditionnelles qui sont au nombre de dix. La Figure 13
(Das Netzwerk der Universitaten in der Schweiz, 21 septembre 2000) permet de
situer principalement les Universités et les Ecoles Polytechniques ainsi que d'autres
institutions.

Universités : Bale — Berne -
Fribourg — Geneve — Lausanne —
Neuchatel — Saint-Gall — Ziirich —
Basel St. Gallen Haute Ecole de Lucerne et

Zurich Université de la Suisse italienne.
[ ]

Figure 13 : Le réseau des Universités en Suisse

ETHZ Ecoles Polytechniques fédérales :

Luzern Lausanne et Zurich.

Neuchatel
Bern HES formées de sept sous-
Fribourg ENRS réseaux dont un pour la Suisse

Lausanne occidentale (SO) avec les cantons

EPFL Lugano de Fribourg, Genéve, Jura,
Neuchétel, Valais, Vaud et un pour

| CERN

Genéve les écoles du canton de Berne

(BE).

Une politique d'ouverture implique une augmentation du pourcentage des étudiants
accédant aux études supérieures, ce qui n'est pas sans conséquences. Tout d'abord,
la multiplication d'étudiants engendre des répercussions financiéres qui ne peuvent
se résoudre que par l'introduction d'un "numerus clausus”, car le nombre de places
disponibles dans les Universités n'est que peu extensible (ibidem, p. 31). Ensuite,
cette augmentation peut laisser supposer également un pourcentage plus élevé
d'échecs avec une répercussion sur la "motivation" des étudiants et le danger de
chercher a diminuer les échecs en atténuant les "exigences" (ibidem, p. 32).

Cependant, ces changements nous aménent a rappeler que la Suisse ne doit pas
baisser son niveau de formation, dont la qualité est enviée, entre autres, par des
pays tels que I'Allemagne, la France ou I'Angleterre, car, sur un plan économique, les
connaissances acquises et reconnues constituent une des plus importantes
richesses de la Suisse qui, pour preuve, voit trop fréquemment ses diplémés
s'exporter. Par conséquent, pour conserver la notoriété des dipldmes obtenus dans
les différentes écoles helvétiques et étre concurrentiel, il importe de maintenir la
qgualité des études et se soucier de préserver cet avantage en évitant tout
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nivellement provoqué par une incorporation dans une pédagogie européenne
souhaitant une reconnaissance internationale des diplomes.

a) Des influences

En 1991, la Communauté européenne accepte un changement de principe
concernant la légitimation des "dipldmes d'enseignement supérieur” (Cavadini cité
dans Gymnasium Helveticum, 6/90, p. 331). Cela signifie que les ressortissants de
ladite Communauté peuvent pratiquer leur profession dans les Etats membres grace
a la "libre circulation des personnes" (idem, p. 331). Par conséquent, un
enseignement supérieur ou universitaire est reconnu a condition qu'il soit
I'aboutissement d'au moins trois ans de formation si l'activité choisie requiert autant
d'années ou plus. Ce systeme est basé sur la "confiance" des pays concernés et la
"comparabilité” des degrés d'instruction (ibidem, p. 331). Quelques compléments,
tels que stages ou examens, permettent de combler les inégalités éventuelles. Le but
premier des Etats affiliés consiste a améliorer les méthodes éducatives et, pour ce
faire, la Convention européenne a modifié certains de ces objectifs : "égalités des
chances d'acces a I'éducation et a la formation, lutte contre I'échec scolaire et sous-
qualification" (ibidem, p. 332).

Pour de multiples raisons, notre pays ne peut s'isoler de cette Europe en
mutation. Tout d'abord, nos écoles dispensent une formation de qualité notoire,
mais cette considération risque de décroitre si nous faisons cavalier seul. Ensuite, le
corps professoral universitaire est complété par des allogenes, car la Suisse manque
d'enseignants de ce niveau et de chercheurs qui, malgré l'attirance des traitements,
sont en droit de prétendre a la reconnaissance de leurs travaux et des dipldmes
remis. De plus, les Universités sont interdépendantes et si la Suisse bénéficie des
recherches des autres pays, en ouvrant ses portes, elle respecte une déontologie
tangible. Finalement, nous devons soutenir la "libre circulation des étudiants", pour
déja répondre aux exigences du programme Erasmus (3 % de mobilité a I'Université
vers le début des années nonante) qui favorise le séjour des étudiants a I'étranger
dans une Université partenaire (ibidem, p. 332). En I'an 2000, quelque 150 étudiants
fribourgeois participent au programme Erasmus dans lequel la Suisse est un
partenaire toléré.

Le 5 mai 1949, au Saint James’ Palace, a Londres, le traité portant sur le Statut du
Conseil de I'Europe est signé par dix pays. Actuellement 41 pays, dont la Suisse qui
a fait son entrée le 6 mai 1963, en sont membres. Le Conseil de I'Europe a établi six
conventions relatives au domaine de I'éducation (Conseil de I'Europe, 21 juillet
2000) :

1. convention européenne relative a I'équivalence des dipldmes donnant acces
aux établissements universitaires (1953)

2. convention européenne sur |'équivalence des périodes d'études universitaires
(1956)

3. convention européenne de reconnaissance académique des qualifications
universitaires (1959)

4. accord européen du maintien des bourses aux étudiants poursuivant leurs
études a I'étranger (1969)
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5. convention européenne sur I'équivalence générale des périodes d'études
universitaires (1990)

6. convention sur la reconnaissance des qualifications relatives a I'enseignement
supérieur dans la région européenne (1997).

Ces traités ont invité les responsables de notre pays a se soucier d'une
"harmonisation intérieure" plus accrue du secteur universitaire, car chaque canton
régit la "formation” des maitres et un "protectionnisme" concernant la "nomination”
des enseignants a toujours subsisté (Cavadini cité dans Gymnasium Helveticum,
6/90, p. 333). En effet, les filieres pédagogiques, pour l'enseignement primaire
comme secondaire, divergent, selon les cantons, tant dans leur durée que dans leur
cursus. Par conséquent, avant de songer a une ouverture européenne, la Suisse doit
commencer par rompre ses frontieres internes en cherchant une unité cantonale déja
dans la "reconnaissance des titres" et "les équivalences universitaires" (idem, p.
333). En conclusion, la Suisse ne peut pas rester éloignée des changements d'une
Europe a la recherche de son identité et ignorer les transformations d'une société en
mouvement.

3. Lerdble du gymnase

L'objectif des études gymnasiales consiste, d'une part, a donner aux étudiants la
possibilité d'accéder a d'autres études supérieures, dont les études
universitaires, ou de choisir divers cursus de formations permettant la pratique
d'un métier et, d'autre part, de les préparer a rejoindre le monde adulte. Pour
favoriser l'intégration des jeunes dans la vie tant sociale que professionnelle, c'est-a-
dire dans la vie active, le gymnase doit, tout en gardant son identité culturelle, remplir
différents réles qui, selon Crottaz (cité dans Gymnasium Helveticum, 2/92 p. 80), se
résument en trois activités essentielles : "Acquérir une culture générale, apprendre a
étudier et appréhender les problémes de la société." Nous pensons, en effet, que
I'enseignement gymnasial doit : apporter une "culture générale" aux étudiants,
qui la spécifieront eux-mémes par la suite, dégager et mettre en place des
méthodes d'apprentissage, dont les procédures serviront de références a chacun
et faciliteront I'élaboration d'activités diverses, relever les difficultés de la société
et les responsabilités des différents acteurs afin que chaque étudiant puisse
analyser, définir ses préférences et trouver sa place dans un contexte social et
économique. Pour ce faire, toujours selon Crottaz (idem, p. 80), il importe de
favoriser la "qualité de I'enseignement”, d'activer les potentialités de la personne tout
en éveillant ses "intéréts" et de se soucier de la "pluridisciplinarité”. Borel (cité dans
CDIP, dossier 18, 1991, p. 41), de son co6té, pense que I'éléve, au terme de ses
études, doit pouvoir discerner sa "spécialisation" et, pour y arriver, il faut lui donner
un "choix parmi la multiplicité des savoirs". Une telle définition du réle du gymnase
correspond a l'idée de branches fondamentales et d'options telles que la nouvelle
maturité le propose. En effet, en amplifiant le nombre de domaines d'apprentissage
et en invitant I'étudiant a s'orienter progressivement, le passage obligé de la
généralisation a la spécification prendra plus l'aspect d'une mutation graduelle et
adaptée. De plus, I'étudiant pourra rapidement s'épanouir et s'investir dans son
univers. Une telle conception de la maturité ne peut que mieux intégrer notre
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eéducation nationale dans un environnement européen, voire international, et
augmenter le taux d'étudiants suisses qui, selon 'OCDE, est le plus bas d'Europe.

a) Le monde du gymnase

De nos jours, le gymnase est a la mode et tant les jeunes que leurs familles ou les
patrons souhaitent une formation secondaire qui favorise l'insertion sociale. "Le
passage par le lycée devient de plus en plus un rite initiatique" et les jeunes y
accedent pour favoriser les ouvertures professionnelles, par "angoisse du
chémage" ou "godt pour les études" (Guiraud & Longhi, 1992, p. 19). En France,
depuis 1992, "plus de la moitié d'une génération obtient le baccalauréat" (Ballion,
1993, p. 10), mais cette réalité risque d'entrainer une dévalorisation du dipléme
surtout si la décision, de 1985, du ministére de I'éducation nationale, d'amener 80 %
d'une classe d'age au baccalauréat est appliquée. Il importe a notre pays de ne pas
rester en marge d'une politique éducative et si I'un des objectifs premiers semble étre
la démocratisation des études, le gymnase est en droit d'attendre certaines qualités
de la part de ses étudiants telles que des "capacités intellectuelles et cognitives qui
dépassent la moyenne”, selon Taillard (cité dans Gymnasium Helveticum, 5/96 p.
271). De plus, le secondaire Il ne doit pas étre considéré comme une période
d'expectative évitant de se risquer dans des choix professionnels ou de se lancer
dans la vie active. L'application de ces principes diminue la tendance a augmenter le
nombre de gymnasiens et a banaliser la crédibilité des études de ce niveau. Par
conséquent, l'adaptation aux prescriptions européennes ne signifie pas l'acceptation
de I'ensemble des concepts, mais une réflexion sur les normes existantes et une
attention aux changements. Comme le précise encore Taillard (idem, p. 272), une
"démocratisation des études mal comprises” ouvre la porte a des jeunes qui n‘ont ni
les compétences, ni la stimulation voulues. Le réle du gymnase ne doit pas étre,
comme le souhaitent certains pays, de produire un pourcentage défini de bacheliers,
mais de remettre un diplébme aux jeunes qui acceptent et sont capables de répondre
aux exigences des études secondaires. Par conséquent, afin d'éviter des situations
complexes et de favoriser les études secondaires et supérieures, le gymnase est
contraint d'amener son public a réaliser des choix. Les options proposées dans
la nouvelle maturité, ainsi que le travail de maturité, répondent et favorisent "une
ouverture d'esprit et une curiosité intellectuelle” comme le souligne Taillard (ibidem,
p. 272).

b) Les taux de maturités au niveau national et cantonal

Le Tableau 5 de la page suivante (Taux de maturité de 1980 a 1998, 27 septembre
2000), montre que le taux de maturité masculin, de 1980 a 1998, évolue de 12.1 % a
16.5 % avec 4 baisses en 1982, 1988, 1990, 1998 et un point culminant en 1997 qui
atteint 17.2 %. L'augmentation, en 19 ans, est de 36 %. La plus forte hausse se situe
entre 1990 et 1991, car les pourcentages passent de 13.5 % a 14.9 %, soit un écart
de 1.4 point.

Le taux de maturité féminin, de 1980 a 1998, est passé de 9.2 % a 18.7 % avec 2
baisses en 1985, 1998 et un point culminant en 1997 qui a atteint 18.8 %.
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L'augmentation, en 19 ans, est de 103 %. Cette différence prouve l'arrivée massive
des femmes. La plus forte hausse se situe entre 1993 et 1994, car les pourcentages
passent de 15.8 % a 17.5 %, soit un écart de 1.7 point.

Le taux de maturité masculin et féminin confondus, de 1980 a 1998, passe de
10.6 % a 17.5 % avec une baisse en 1998 et un point culminant en 1997 qui atteint
17.9 %. L'augmentation, en 19 ans, est de 65 %. La plus forte hausse se situe entre
1993 et 1994, car les pourcentages passent de 15.7 % a 17.0 %, soit un écart de 1.3
point.

L'augmentation générale du taux de maturité est principalement due a la forte
croissance de la gent féminine dont le taux est supérieur a celui des hommes
depuis 1993 avec un écart de 0.2 point. De 1994 a 1998, cet écart progresse
régulierement et marque, en 1998, 2.2 de différence entre les hommes et les
femmes. Les taux féminins présentent plusieurs divergences selon les cantons
puisqu'a Genéve plus d'une femme sur trois décroche une maturité (35 %), alors que
dans le canton d'Appenzell Rhodes Intérieures 7 % des femmes acquiert une
maturité, soit environ une femme sur quatorze.

En 1998, 7'894 femmes et 7'311 hommes obtiennent leur certificat de maturité, soit
17.5 % pour I'ensemble de la Suisse.

\ Tableau 5: Taux de maturité de 1980 a 1998

Hommes Femmes Total
1980 12.1% 9.2% 10.6%
1981 12.5% 9.4% 11.0%
1982 12.4% 9.8% (11.1%
1983 12.6% 10.5% 11.6%
1984 13.2% 11.2% 12.2%
1985 13.3%| 11.0% 12.2%
1986 13.3% | 11.1% 12.3%
1987 13.7%| 11.6%|12.7%
1988 13.5%| 12.3%|12.9%
1989 13.6% 12.7% 13.2%
1990, 13.5%| 13.3%|13.4%
1991 14.9%| 14.0%14.5%
1992 15.0%| 14.7%|14.9%
1993 15.6% 15.8% 15.7%
1994 16.5%| 17.5%|17.0%
1995 16.8%| 17.6%|17.2%
1996 16.8%| 18.6% |17.7%
1997 17.2%| 18.8% 17.9%
1998 16.5%  18.7% 17.5%
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Figure 14 : Evolution du taux de maturités selon la région linguistique et le sexe, de 1980 a 1999 |
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Dans ce chapitre, nous avons retenu les maturités de la CFM (Commission fédérale
de maturité), les maturités cantonales (types A-B-C-D-E) reconnues et non
reconnues (maturités commerciale cantonale, pédagogique, artistique
baccalauréat latin-mathématiques — littéraire général) par la Confédération. Le
baccalauréat international et le dipldme commercial n'ont pas été pris en compte.

Nous constatons que méme les cantons suisses ou le nombre de maturités est le
plus élevé, tels que Geneve avec 35.1 %, n'arrivent pas a un pourcentage aussi
accentué que ceux de certains pays. Les conditions de réussite restent exigeantes et
méme si les effectifs des étudiants sont en constante augmentation, principalement
du cété féminin, les taux de maturité de 1994 a 1999, subsistent dans la fourchette
des 17 %.
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Les difféerentes observations faites dans ce chapitre nous donnent un apercu des
taux de l'ancienne maturité avec les types respectifs. Le moment venu, il serait
intéressant de rapprocher ces résultats et les taux obtenus avec I'application de la
nouvelle maturité. Aprés quelques années de pratigue de la nouvelle maturité,
d'autres comparaisons, telles que les choix professionnels ou [l'orientation
universitaire des étudiants, par exemple, mériteront une attention toute particuliere,
car les résultats apporteront des informations sur les changements d'un systeme et
I'évolution des taux de maturité.

E. Le contexte institutionnel

La Conférence des recteurs des Universités suisses (05.02.92) estiment, lors de la
séance du 5 février 1992, "les mesures de réformes comme trés importantes”, car ils
sont persuadés que les "améliorations" causées au "systéme d'enseignement”
occasionnent des transformations dans I'ensemble des écoles et qu'une "réforme" du
gymnase ne solutionnerait pas a elle seule les "probléemes fondamentaux" que
"constituent les chances de promotion, la mobilité, la transparence et la compatibilité
européenne du systeme scolaire”. Lors de ce méme colloque, les recteurs ont
élaboré 10 theses qui soutiennent et établissent I'utilité d'une réforme (idem) :

1. Le role premier du gymnase est de "préparer aux études universitaires”. Par
conséquent, "une bonne culture générale et les capacités a mener a des
différents types d'études supérieures” représentent deux des objectifs
fondamentaux des études gymnasiales.

2. Les étudiants du gymnase doivent posséder une "maturité scolaire générale".
L'ensemble des "types de maturité" concrétise ces exigences et tient compte des
nécessités des Universités et Hautes Ecoles comme, par exemple, "une capacité
de jugement personnelle" ou encore "une méthode personnelle de travail".

3. Tous les types de maturité doivent ouvrir la porte de "tous les domaines
d'études"” sans exiger de formations "complémentaires importantes".

4. Dans les branches "d'intégration”, le gymnase cherche a développer le "point de
vue interdisciplinaire”.

5. Le gymnase doit diminuer le "nombre de types de maturités" en se restreignant a
"trois au maximum”. En 1992, types AetB : 31 %, C: 24 %, D : 14%, E : 20 % et
les autres : 11 %.

6. L'organisation des études gymnasiales doit permettre I'examen de maturité a 18
ans.

7. Le gymnase dispense une "formation générale”, tout en requérant certains
"efforts" de la part des éleves, et maintient un "systéme scolaire différencié”.

8. "La réforme du gymnase" devrait avoir pour conséquence une "réforme de la
formation professionnelle".

Les exigences a prendre en compte montrent clairement I'emprise de I'Université sur
le Gymnase. Différentes affirmations, comme celles énoncées aux points 4, 5 et 6,
annoncent la tendance, c'est-a-dire l'orientation vers l'interdisciplinarité, la
restriction des types ou encore la diminution du nombre d'années d'études.
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La Conférence suisse des directeurs cantonaux, dans son projet du 1% juillet
1992 (CDIP, p. 7), propose de conserver les acquis reconnus tels qu'une "formation
intellectuelle étendue et de haut niveau”. Elle rejoint certaines positions émises
par la Conférence des recteurs des Universités suisses quand elle émet l'idée
gue le Gymnase forme ses éleves pour les "études universitaires” et les "Hautes
Ecoles", qu'il transmette une "culture générale" (théses 1 et 2), (idem, p. 7). La CDIP
va plus loin en soulignant l'ouverture au bilinguisme, en encourageant la "pluralité
des formes d'enseignement gymnasial” et en innovant (ibidem, p. 7).

1. Les Ecoles du secondaire Il

Les Ecoles du secondaire Il sont formées de deux réseaux. D'une part, les
Gymnases, les Ecoles de Degré Diplome, les Ecoles préparant a I'enseignement et,
d'autre part, les Ecoles professionnelles, réglementées par la loi fédérale du 19 avril
1978, pour lesquelles les cantons ne possédent que peu d'indépendance.
L'introduction d'une maturité professionnelle (1992) offre une ouverture et une
entrée aux Ecoles supérieures et plus précisément aux Hautes Ecoles Spécialisées
(HES) a tous les apprentis et étudiants d'une Ecole de commerce motivés et
remplissant les conditions requises.

2. Le Gymnase

Les certificats obtenus dans les écoles de maturité donnent accés aux Ecoles
Polytechniques et a I'ensemble des facultés universitaires. Les Gymnases sont
régis par l'ordonnance du Conseil fédéral et le Reglement de la CDIP sur la
reconnaissance des certificats de maturité gymnasiale (RRM du 16 janvier / 15
février 1995). L'enseignement doit s'adapter aux plans d'études cadres entérinés par
la CDIP en 1993. Cependant les "structures et la durée de la formation gymnasiale”
change beaucoup selon les cantons (CDIP, dossier 43B, 1996, p. 33). En effet, dans
certains Etats, le gymnase est rattaché au secondaire | et la durée des études varie,
apreés la scolarité obligatoire, entre 3, 3 %2 ou 4 ans.

La structure des difféerents systemes éducatifs de I'OCDE (Organisation de
coordination et de développement économiques) change, dans le secteur des
gymnase, selon la durée des études, I'age d'entrée et les disciplines enseignées.
Les conceptions des deux pays membres (la France et I'Allemagne) déja pris en
compte a la p. 27, nous montrent les ressemblances et les différences existantes
avec la Suisse.

En Allemagne, le Gymnasium s'étend de la 5°™ & la 13°™ année scolaire. L'accés
au degré supérieur nécessite une habilitation. Un ensemble de matiéres est
obligatoire, par contre un vaste choix existe dans des disciplines telles que les
langues, la littérature, les arts, les sciences sociales, les mathématiques, les
sciences et la technologie. En France, depuis 1993, le bac a subi une réforme et,
tant dans la voie générale que technologique, I'enseignement comprend un tronc
commun et des branches a option.
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Tout comme ['Allemagne, pour accéder au collége, nous imposons soit une voie
prégymnasiale, soit un examen d'entrée. La nouvelle maturité suisse en proposant
des branches fondamentales et, a partir de la deuxieme, puis de la troisieme année,
des options adhére aux procédés de ses pays voisins retenus dans notre
comparaison.

a) Les 10 theses

Précédemment, nous avons deéja relevé a plusieurs reprises l'importance des 10
théses élaborées en 1985 par la Commission Gymnase-Université (CGU). Ces
theses relatives a l'article 7 de 'ORM (ordonnance fédérale sur la reconnaissance
des certificats de maturité), tout en attestant des tendances reconnues, suscitent un
certain dynamisme et influencent la conception des plans d'études cadres dont la
notion n'était que peu répandue vers le milieu des années quatre-vingts. Elles ont la
"valeur d'idées directrices” pour I'ensemble du corps professoral et favorisent des
“réalisations pratiques" imminentes (Gymnasium Helveticum, 1/85, p. 69-74) :

Thése 1  Elle insiste sur deux objectifs de la maturité et des études de ce niveau :
"formation et culture générale”. Par conséquent, c'est a I'école de définir
le contenu de ses apprentissages et de le préciser clairement a ses éléves.

Thése 2  Les étudiants doivent avoir les compétences de choisir et d'accomplir des
études universitaires leur permettant de se responsabiliser tant du point de
vue professionnel que social. Pour ce faire, I'école a le role de réaliser les
"conditions" indispensables pour développer les "qualités et aptitudes
humaines" de chacun.

Thése 3  Toutes les disciplines du gymnase ont pour objectif de transmettre de
"solides connaissances”. L'école, en plus, doit inciter les éleves a
"approfondir" leur savoir afin de préparer au mieux les études
ultérieures.

bY

Théese4 Elle souligne la conception de situations propices a l'application de
"l'interdisciplinarité".

These5 L'approche "esthétique des choses" est & concevoir dans I'ensemble des
disciplines.

These 6  Cette these met en avant le domaine linguistique avec toute l'importance
apportée a "l'expression orale et écrite”. Les colleges ont pour mission de
développer la communication et de travailler la "compréhension de la
diversité linguistiqgue" en rappelant l'importance de la connaissance de
différentes langues.

Thése 7 "Une pédagogie visant a développer la responsabilité, la solidarité et le
sens de la collaboration". Cette these signifie que la participation des
éleves se veut effective dans plusieurs domaines tels que la "vie interne"
de I'école, le "déroulement des lecons"”, "l'animation de la vie scolaire" ou,
dans la mesure du possible, dans "le choix des matieres".

These8 L'enseignement doit faire prendre conscience a I'éleve de ses
"responsabilités civigues et humaines" et toutes les branches sont
impliquées dans le processus de formation.
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Thése9 Les décisions se prennent en tenant compte des évolutions que la société
impose. Notre ére est faite de "contradictions" que les étudiants doivent
savoir geérer.

Thése 10 Toutes les "institutions ou autorités" ont la responsabilité de favoriser le
"dialogue".

Certaines de ces theses ont inspiré le nouveau RRM (reglement de reconnaissance
des maturités). Sans trop entrer dans les détails pour l'instant, nous pouvons déja
relever que la these 1 rapporte I'importance des branches fondamentales et que la
thése 3 laisse sous-entendre l'idée d'options. Le RRM, qui souligne les avantages de
I'interdisciplinarité, va également dans la ligne de la thése 4. En ce qui nous
concerne, la these 7 nous parait applicable et sa mise en pratique possible a partir
du moment ou les programmes n'imposent pas que des matieres obligatoires. Nous
en reparlerons dans les chapitres suivants, mais nous soulignons que, selon la théese
10, les autorités ont accepté le dialogue lors de la mise en place de la pédagogie et
de la psychologie comme option complémentaire.

b) La suppression des types

Nous avons déja précisé, au Tableau 2 de la p. 39, que, Suite a son assemblée pléniere
du 11.03.1976, la CES (Commission de l'enseignement secondaire) propose une
diminution des types de maturité (CDIP, 23.09.87). En 1980, suite au rapport du
groupe d'experts mis en place par la CES, la CDIP (Conférence suisse des
directeurs cantonaux de linstruction publique) publie trois propositions (Meylan,
17.01.92, annexe) :

Modele A : 3 types de maturité
type 1 (langues + lettres)
type 2 (mathématiques + sciences expérimentales)
type 3 (sciences économiques et sociales)

Modele B : maturité sans type avec disciplines de base et a option

Modele C : idem avec 8 disciplines obligatoires (a limage du baccalauréat
international).

Les directeurs des Gymnases rejettent tout changement. Par conséquent, un
sondage relatif au rapport et aux propositions est effectué a partir de cette méme
année et, en 1982, les résultats publiés sont les suivants (idem) :

Modele A:  la maturité a 3 types est refusée

Modele B: la maturité sans type récolte beaucoup d'approbation, mais maintes
réserves et protections sont exigées

Modele C : la maturité sans type, avec 8 disciplines obligatoires est refusée.

Malgré la révision de I'ORM en 1986, le nombre de types n'est nullement réduit. II
faudra attendre 1991 pour que la CDIP propose une maturité sans type proche
du modele B soumis en 1980 : 4 disciplines de base, 5 disciplines a option et 1
discipline ouverte.
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Selon Meylan (17.01.92, p. 2-4), la maturité sans type avec disciplines de base et
option présente divers avantages. Nous reprenons, ci-dessous, ceux qui nous
semblent les plus significatifs et correspondants a une ligne d'ouverture. Les points 1
a 4 concernent des aspects plutét politiques, le numéro 5 a trait au domaine financier
et les sujets 6 a 9 relatent des concepts propres a la pédagogie :

1. Le huitante pour cent des "programmes" en vigueur sont similaires pour
I'ensemble des "types" et ne présente une spécificité propre a chaque type que
dans une proportion de vingt pour cent.

2. Une "adaptation” et une "innovation" permettent une plus grande "“flexibilité" de
"modifications" et "d'introduction” de "nouveaux objectifs", c'est-a-dire qu'une
coordination avec d'autres pays devient plus facilement envisageable.

3. La "suppression des barrieres internes" offre la possibilité de mieux équilibrer la
distribution des filles et des garcons. Elle évite une orientation en majorité vers le
type C pour les uns et vers le type D pour les unes.

4. "Les disciplines de base et a option” donnent aux cantons, qui désirent conserver
certaines habitudes, le choix de garder des "anciens types en limitant |'offre des
disciplines a option". De la sorte chaque canton peut maintenir certaines
traditions.

5. Les frais sont restreints puisqu'ils se résument a des codts de mise en place et de
"perfectionnement” du corps professoral. De plus, les "disciplines de base" ne
sont pas concernées et les choix relatifs aux options dépendent ordinairement du
personnel en place. Différents cantons tels que Geneve, Glaris, Zoug et Zlrich
qui pratiquent la conception des options n'ont pas rencontré de "problemes de
personnel".

6. Une maturité sans type est favorable aux étudiants, car elle les "décharge tout en
approfondissant les matieres enseignées".

7. Une maturité sans type impose une implication accrue dans le "choix des
disciplines".

8. Les écoles s'identifient par leurs "objectifs de formation et d'éducation” et non par
des réflexions associées aux types de maturité.

9. L'accés aux études universitaires, dans l'une ou l'autre faculté, n'a pas de
relations avec un type particulier de maturité.

Il faut reconnaitre que certains de ces changements d'orientation démontrent que le
but du college n'est plus seulement de permettre I'acces des étudiants a I'Université
mais, comme l'a souligné la CFM (Commission fédérale de maturité), a plusieurs
reprises, la maturité doit également prendre en compte le nombre grandissant
d'éléves intéressés par le Gymnase dont le but est dacquérir de multiples
connaissances générales. La suppression des types (A, B, C, D, E) modifie des
conceptions de longues dates et ouvre de nouveaux centres d'intéréts méme si elle
fait craindre, a certains enseignants, la difficulté d'accés a toutes les facultés.
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c) Les disciplines
La maturité avec types (A-B-C-D-E) existe jusqu'au début du XXI®™ siécle. En effet,
I'Ordonnance du Conseil fédéral/le Réglement de la CDIP sur la reconnaissance des
certificats délivrés par les écoles de maturité précise :

Art. 25 Dispositions transitoires
a. au niveau fédéral

Les reconnaissances selon l'ordonnance du 22 mai 1968 demeurent valables
pendant 8 ans a partir de I'entrée en vigueur de la nouvelle ordonnance.

b. au niveau intercantonal

Le canton doit faire preuve, dans les huit années qui suivent l'entrée en vigueur,
que ses certificats de maturité, ou ceux qu'il reconnait lui-méme, sont conformes a
ce reglement.

Cette ordonnance / ce réglement est entré en vigueur le 1° aolt 1995. Par
conséquent, le certificat de maturité (baccalauréat) se fonde, au maximum jusqu'en
2003, sur 'ORM et comprend les résultats obtenus dans 11 disciplines (3 de base et
celles spécifiques au type, selon le Tableau 6, ci-dessous). Le nombre moyen d'heures
(60") d'enseignement attribuées aux disciplines obligatoires, durant les 4 années
précédant I'examen de maturité, varie entre 3000 et 4000 selon le type et surtout le
canton. Cette disparité cantonale se retrouve également dans les moyens
d'enseignement, car il n'existe aucune instance d'élaboration et, pour des raisons
linguistiques, le choix est influencé par I'étranger.

d) Les disciplines enseignées conformément a 'ORM

Dans un tableau synoptique, Meylan (12/91, p. 1-3) rappelle les disciplines
enseignées, selon I'ORM, dans les écoles de maturité. Nous reprenons cette
présentation, légerement simplifiée, qui comprend des disciplines obligatoires selon
I'ORM (11 disciplines), une discipline obligatoire respectant la loi fédérale sur la
gymnastique et le sport, des disciplines obligatoires prescrites par les cantons et
finalement des disciplines a options. Cet apercu de I'ancienne maturité montre bien
I'importance attribuée par la Confédération, les particularités déja propres a certains
Cantons et le réle des types.

| Tableau 6 : Les disciplines selon 'ORM |

A. Disciplines obligatoires | Particularités Dénominations

Disciplines de base 1. Langue maternelle
2. Deuxieme langue nationale
3. Mathématiques
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A. Disciplines obligatoires

Particularités

Dénominations

Disciplines obligatoires 4. Histoire
(tronc commun) 5. Geéographie
6. Physique
7. Chimie
8. Biologie
9. Musique/dessin
Disciplines dépendant des | Type A 10. Grec
types 11. Latin
Type B 10. Latin
11. Anglais
Type C 10. Mathématiques appliquées
11. Anglais
Type D 10. Anglais/italien
11. Anglais/italien/espagnol/russe
Type E 10. Sciences économiques
11. Anglais
B. Disciplines obligatoires 12. Sport
(loi fédérale sur la
gymnastique et le sport)
C. Disciplines prescrites Suisse centrale |Philosophie
par les cantons et Romandie
Certains Religion (Sciences religieuses)
cantons
catholiques

Certains types
de maturité
cantonaux
comme Argovie
et Zirich

Pédagogie/psychologie

(en dehors de 'ORM)

Arts visuels

Types de maturité cantonaux pour BL
et GE, par exemple

D. Disciplines a option

Proposition
selon les
colleges

Sciences expérimentales et sociales
Education artistique
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‘ Figure 16 : Pourcentage des lecons enseignées / 1986
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B 8%

43 9% 0O Littérature et langues
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0 Sciences humaines
H11% O 43% 1% 8
8 % @ Sport
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La Figure 16 nous montre le pourcentage total des lecons enseignées en 1986 selon
les groupes de disciplines (Meylan, 12/91, p. 1-3). Nous constatons que les 3
disciplines de base approchent les 44 % alors que les sciences humaines ne
représentent que le 10.6 %. A ce stade, nous pouvons déja relever que la nouvelle
répartition des disciplines, inscrites dans le RRM du 16 janvier / 15 février 1995,
n'est pas si différente, mais impose une fourchette qui offre, aux cantons, une
marge de manceuvre. En effet, la proportion du domaine des langues se situe entre
30 et 40 % (1986 : 43.15 %), celle du domaine des mathématiques et des sciences
expérimentales entre 20 et 30 % (1986 : 29.4 %), celle du domaine des sciences
humaines (y compris I'économie) entre 10 et 20 % (1986 : 10.6 % + 3.1 %) et celle
du domaine des arts entre 5 et 10 % (1986 : 6.15 %). Dans le chapitre 3 (Les
pourcentages des domaines, a la p. 107), nous développons a nouveau les proportions
respectives aux différents domaines d'études.

En date du 25 septembre 2000, le sport, pour sa part, subit quelques modifications
apportées par le Conseil fédéral, d'entente avec les Cantons, qui approuve une
révision partielle de l'ordonnance sur I'encouragement de la gymnastique et des
sports entrant en vigueur le 1* novembre 2000. Les trois heures hebdomadaires, au
secondaire I, deviennent une moyenne calculable sur trois ans et les camps ou
journées de sport peuvent compter pour moiti€. Néanmoins, un minimum de deux
lecons par semaine reste obligatoire. Les contraintes budgétaires, tout comme
I'introduction de nouvelles matieres, telles que linformatique, avait déja incité
certains cantons a supprimer l'une des trois heures obligatoires d'éducation
physique.
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e) L'interdisciplinarité

Y. Gros, dans le bulletin du projet de la Conférence suisse des directeurs cantonaux
de l'instruction publique (02.09.1989), introduit le mot "transdisciplinarité” et le définit
en disant que cette expression englobe les "approches, contacts, correspondances”
entre les disciplines. Il souleve également que la rédaction des plans d'études cadres
(PEC) ne doit pas étre une simple "juxtaposition" de contenus propres a chaque
discipline, mais transmettre une idée d'ensemble et définir un "esprit au projet”
(idem). En décrivant la transdisciplinarité comme une méthodologie commune pour
I'ensemble des disciplines, nous observons que le PEC va dans ce sens en
proposant, par exemple, des lectures transdisciplinaires permettant la contribution de
chaque discipline a I'extension des aptitudes générales. Cette facon de formuler des
lignes directrices n'est pas coutumiere et favorise le rapprochement des branches.

La diminution du nombre de types et de la quantité de matieres devient, depuis les
années quatre-vingts, un souci constant dont la résolution reste complexe. Selon le
groupe "programme de maturité" (Plans d'études cadres, 13 juillet 1990, p. 7), une
conception interdisciplinaire apporte une solution "au probleme de la
surabondance des matieres". De plus, linterdisciplinarit¢é exprime quelques
tendances principales comme le décloisonnement des "mentalités" ou l'atténuation
du monopole "des disciplines universitaires par le biais de nouveaux programmes de
référence" (idem, p. 7).

Le projet du Département fédéral de I'Intérieur (décembre 1991, p. 3) consacre, a
I'article 9, un paragraphe se rapportant au "travail interdisciplinaire d'une certaine
importance”. Par interdisciplinaire, on entend un projet né de la collaboration de
plusieurs disciplines dans le but d'un objectif commun.

3. Les IUP/les HES

Figure 17 : Formation universitaire et professionnelle

Population active avec FORMATION UNIVERSITAIRE, Population active avec FORMATION PROFESSIONNELLE
par région d'origine et par sexe, en 1990 supérieure, par région d'origine et par sexe, en 1990
(formation universitaire en %) (dipldmes de formation professionnelle supérieure en %)
Remarque : 100 % = total des femmes ou des hommes Remarque : 100 % = total des femmes ou des hommes
actifs d'une région donnée actifs d'une région donnée

Suisse | Europe du Ex- Afrique et | Asie d Asie du Océanie Suisse | Europe du Ex- Afrique et | Asie de Asie du Océanie
Nord et de URSS Amérique I'Est Sud Nord et de URSS | Amérique I'Est Sud
I'Ouest et latine I'Ouest et latine
Amérique Amérique
du Nord du Nord

La Figure 17 (Office fédéral de la statistique citée dans Le Temps, 16.12.1996) montre
gue le pourcentage de dipldmés universitaires suisses, en 1990, est tres faible. Du
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c6té de la formation professionnelle supérieure, les diplémés suisses comparés aux
étrangers, toujours résidants et actifs dans notre pays, se défendent honorablement.
Seul le nombre d'étudiants originaires de I'Europe du Nord et de I'Ouest et de
I'Amérique du Nord est supérieur. Par contre, I'ascension des femmes se réalise plus
lentement.

Dans le courant des années nonante, les formations de bon niveau ne suffisent
plus a relever le défi économique. Les formations tertiaires, c'est-a-dire les
Universités, les Ecoles Polytechniques, les Ecoles techniques supérieures, les
Ecoles de cadres pour I'économie et I'administration, les Instituts d'étude sociale, de
pédagogie et I'Ecole des arts appliqués, ne touchent qu'une partie insuffisante de la
population. Seuls 9 % des suisses accede a |'Université et la Turquie comme le
Mexique se place juste apres notre pays. De plus, méme si le niveau moyen de
formation de notre population est élevé, la Suisse manque de spécialistes et Jacques
Weiss, directeur de [Institut romand de recherches et de documentations
pédagogiques, déclarait que le manque de personnes formées a un haut niveau
provoque une pénurie dans certains secteurs.

Depuis 1988, la CDIP se préoccupe de l'essor des filieres supérieures non
universitaires et, le 30 mars 1992, elle élabore plusieurs théses relatives au
développement d'Instituts Universitaires Professionnels (IUP) et d'une maturité
professionnelle afin de réagir a la "demande croissante en personnel qualifié" et
"d'assurer la reconnaissance des dipldmes". Pour ce faire, elle propose de
promouvoir en IUP les formations professionnelles supérieures (technigues ou
sociales, architecture, économie, administration, agriculture, métiers de la santé,
etc.), les Institutions de formation des enseignants (Ecoles pédagogiques) et les
Ecoles supérieures d'art visuel, de musique relatées dans la Figure 18 (CDIP, 30 mars
1992).

| Figure 18 : Instituts universitaires professionnels et aptitudes aux IUP

Instituts Universitaires Professionnels

Professions IUP Arts visuels
sociales pédagogiques musique
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/| Evaluation des aptitudes personnelles

Aptitudes aux IUP
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Apprentissage + maturité professionnelle Formations générales

Apprentissages Apprentissage Apprentissages Ecole EDD Maturité
techniques commercial en agriculture commerce Ec. Normale

—]-\/Oj€S d'accés importantes - = == ==pp- \Oies d'accés moins fréquentes
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Le degré du secondaire Il recouvre I'enseignement général, attribué au gymnase, et
la formation professionnelle destinée aux apprentis. Une réforme du gymnase ne
peut qu'entrainer une réforme de la formation professionnelle débouchant sur un
certificat de maturité professionnelle. La conception d'une maturité professionnelle
signifie une redéfinition des écoles supérieures spécialisées qui, comme I'ETS (Ecole
technique supérieure) ou I'ESCEA (Ecole supérieure de cadres pour I'économie et
I'administration), s'orientent vers un niveau d'études universitaires permettant ainsi
une comparaison de notre systeme supérieur et de celui des pays étrangers.

Le 18 février 1993, la CDIP et la CDEP (Conférence des directeurs de
I'enseignement professionnel) approuvent des "théses relatives a la promotion des
Hautes Ecoles Spécialisées (HES) et des baccalauréats professionnels” et se
donnent dix ans pour réaliser ce projet (dossiers 43B, 1996, p. 56). Elle souligne
également l'importance de la coordination entre "l'introduction du baccalauréat
professionnel, qui vise a redéfinir les objectifs et a relever le niveau d'exigence des
écoles professionnelles supérieures agées de plus de vingt ans, et les délais de
mesures prises pour développer les HES" qui se présentent sous trois formes
(idem, p. 56) :

- HES professionnelles : techniques, architecture, agriculture, économie,
administration, études sociales, santé...

- HES d'études pédagogiques (formation des enseignants)
- HES d'art ou d'arts visuels, de musique...

Apres le message du 30 mai 1994, relatif a la loi et I'approbation de la loi par les
Chambres fédérales le 6 octobre 1995, les premiéres HES, appelées aussi
Universités des métiers, ouvrent leurs portes en 1997. L'article 2 de la loi stipule
gue : "Les Hautes Ecoles Spécialisées sont des établissements de formation de
niveau universitaire" et a l'article 3 gu'elles "dispensent un enseignement axé sur la
pratique”. La Figure 19 précise la forme de cet enseignement tertiaire ainsi que les
trois voies donnant accés aux HES : A. la maturité professionnelle fédérale — B. la
maturité gymnasiale fédérale — C. d'autres voies particulieres (CDIP, 28 mai 1998, p.
79).

\ Figure 19 : Accés aux HES |
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Leur création, décidée par les Autorités fédérales, a pour objectif de répondre aux
besoins de I'économie; de rendre les diplémes eurocompatibles; de satisfaire, du
moins partiellement, une carence de diplomes de formation supérieure
approximativement de moitié inférieure a celle de pays voisins comme la France et
I'Allemagne, en élargissant les offres de formation et en revalorisant les filieres
d'études des écoles supérieures; de concevoir des perfectionnements possibles; de
mettre en place une meilleure synchronisation des systemes de formation; de
revaloriser la formation professionnelle en garantissant des étapes de formation
similaires a celles procurées par le gymnase.

Les HES sont issues d'une partie des 28 Ecoles d'ingénieurs ETS, des 14 Ecoles
supérieures de cadres pour |'économie et l'administration et des 7 Ecoles
supérieures d'arts appliqués. Une répartition de ces Hautes Ecoles Spécialisées
(Swiss Fachhochschulen) se dessine progressivement et, en 2000, elle se présente
comme suit (Hautes Ecoles Spécialisées suisses, 20 octobre 2000) :

- Haute Ecole Spécialisée de la Suisse occidentale (HES-SO) :

Freiburg/Fribourg

o Ecole d'ingénieurs de Fribourg - EIF

0 Haute école de gestion, Fribourg - HEG Fribourg

0 Hochschule fur Wirtschaft, Freiburg - HSW Freiburg

Geneéve

o Ecole dingénieurs de Genéve - EIG

0 Haute école de gestion et d'information documentaire, Genéeve - HEG-ESCEA
o Ecole supérieure d'arts appliqués, Genéve

o Ecole dingénieurs agronomes de Lullier, Jussy

Neuchatel

o Ecole dingénieurs du canton de Neuchatel, Le Locle - EICN

0 Haute école de gestion de Neuchatel - HEG-NE

o Ecole supérieure d'arts appliqués du canton de Neuchatel, La Chaux-de-Fonds
Valais/Wallis - HEVs

o Ecole dingénieurs du Valais, Sion - HEVs

0 Hochschule fiir Technik Wallis, Sitten - HEVs

0 Haute école de gestion du Valais, St-Maurice

0 Hochschule fur Wirtschaft Wallis, Visp

0 Haute école de gestion du Valais, filiere informatique de gestion, Sierre
Vaud

o Ecole dingénieurs du Canton de Vaud - eivd

0 Haute école de gestion du Canton de Vaud - HEG Vaud

o Ecole supérieure d'arts appliqués du Canton de Vaud, Lausanne

Ecole hoteliere de Lausanne - EHL

Ecole d'ingénieurs de Changins, Nyon - EIC

- Berner Fachhochschule (Bern, Biel, Burgdorf, Saint-Imier, Zirich, St. Gallen,
Zollikofen, Magglingen, Riggisberg)

- Fachhochschule Zentralschweiz (Luzern)

- Scuola universitaria professionale della Svizzera italiana (SUPSI)

- Fachhochschule Ostschweiz (FHO) / (Buchs, Chur, Rapperswil, St. Gallen,
Rorschach)

- Zurcher Fachhochschule (ZFH) / Zurich, Wadenswil, Winterthur)
- Fachhochschule Nordwestschwietz (Aargau, Basel, Muttenz, Solothurn)
- Fachhochschule Liechtenstein.
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La Commission fédérale des Hautes Ecoles Spécialisées se montre ferme et refuse
plusieurs projets de HES, car non seulement cela correspond a l'idée de départ, mais
les régions doivent étre "suffisamment grandes pour assurer la masse critique
permettant la création de filieres interdisciplinaires et de centres régionaux de
compétences” selon les déclarations du 14.11.1997 de Hans-Jurg Mey, président de
la commission. Les HES nécessitent un effort de regroupement et la moitié des 14
projets n'éclosent pas. Par conséquent, de la dizaine de HES prévues pour 2003,
seules huit, avec le Liechtenstein, prennent forme.

Le canton de Fribourg, en date du 13 novembre 1997, adhére au concordat
intercantonal créant une Haute Ecole Spécialisée de Suisse occidentale (HES-SO).
conserve son Ecole d'ingénieurs et son Ecole supérieure de cadres pour I'économie
et 'administration. De plus, intrégré a la Haute Ecole Spécialisée romande santé-
social (HES-S2 romande), en attendant une reconnaissance au niveau fédéral pour
2003, voire 2004, Fribourg présente, le 18 avril 2001, le projet de décret portant sur
I'adhésion du canton a la Convention intercantonale créant la HES-S2.

‘ Figure 20 : Carte des Hautes Ecoles — Universités et Instituts suisses |

O |Instituts fédéraux de technologie
@ |Universités
<» |Hautes Ecoles a
& |Instituts de recherche & Zurich © O()
L 1
& io Oh St Gallen
A%
i <
& B1e'|<> {1' &

I Luzern iZ)
0 J

ran Sion
Martigny

Geneve

Carte des Hautes Ecoles — Universités et Instituts suisses, 20 octobre 2000.

Sur les sites universitaires figurent une ou plusieurs HES (Fachhochschulen) qui
fréquentent, pour la plupart, des locaux existants utilisés sous d'autres appellations
et selon d'autres conceptions afin de rendre les anciennes filieres plus performantes
et mieux adaptées aux nécessités de I'économie. Vu les colts engendrés par la
création des HES (environ Fr. 800'000.-- par année pour le canton de Fribourg), la
collaboration entre les cantons devient prioritaire a l'instar de la HES-SO qui met en
réseau une vingtaine d'établissements existants.
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4. Les maturités professionnelles

Le 27 juin 1884, les Chambres fédérales approuvent I'Ordonnance fédérale relative a
la formation professionnelle et industrielle. Par la suite, les cantons décretent une loi
adoptée par le canton de Fribourg en 1896. La premiere loi fédérale entre en vigueur
en 1930 seulement, car la guerre de 1914-1918, le marasme des années vingt, le
contexte économique et les idées discordantes perturbent tout changement. Il faut
attendre 1935 pour voir 40 % des jeunes hommes et 20 % des jeunes femmes
effectuer un apprentissage. Depuis la fin de la seconde guerre mondiale jusqu'aux
années quatre-vingts, la formation professionnelle se développe et entraine deux
révisions de la loi dont une en 1963 et l'autre en 1978. Seulement, a partir de 1966,
la quantité d'apprentis s'affaiblit, car les "filieres de I'enseignement général” sont plus
volontiers choisies (CDIP, dossier 43B, 1996, p. 41). En 1972, une commission, dite
"Commission Grubel”, a la suite de divers rapports d'experts, soumet quelques
changements qui, pour la plupart, figurent dans la loi de 1978 (idem, p. 41).

Actuellement, dans le secondaire Il, le Gymnase et I'EDD sont fréquentés par 10 a
30 % des jeunes alors que la formation professionnelle comprend 55 a 75 % des
jeunes (ibidem, p. 10). Cependant, vu l'attrait décroissant de I'apprentissage, il s'agit
de remédier en offrant la possibilité d'une "formation professionnelle supérieure"”
(ibidem, p. 55). De plus, le secrétaire général de la CDIP, Moritz Arnet, souligne dans
la préface du projet du secondaire Il (ibidem, p. 5) que "le monde professionnel a
besoin de qualifications polyvalentes de haut niveau". La maturité professionnelle,
tout en permettant a chacun de se perfectionner comme de parfaire une formation
afin de poursuive des études, devient également l'occasion de promouvoir un
systeme d'éducation et d'instituer des dipldmes reconnus sur un échelon
international. Elle ouvre l'accés, sans examen, a des réseaux de formation du degré
tertiaire et I'Ordonnance du Département fédéral de I'économie publique du 11
septembre 1996 définit les conditions d'admission particulieres.

A partir de I'année scolaire 1993/1994, la maturité professionnelle technique (= HES
technique) est introduite conjointement avec la maturité technico-agricole (= Ecole
d'ingénieurs agricoles ou métiers de l'agriculture) et, en 1994/1995, la maturité
commerciale (= HES économique et administrative) voit le jour. En 1995/1996, c'est
au tour de la maturité artisanale (= Ecole a orientation économique / base pour une
carriere de chef d'entreprise) de venir sur le marché et la derniere-née, la maturité
artistique (= HES d'arts appliqués), prend forme dans des écoles comme le Centre
d'enseignement professionnel de Vevey déja a partir de 1993 pour la rentrée 93-97,
alors que la formation post CFC est en vigueur depuis 1987. Les étudiants
manifestent rapidement leur intérét pour les différentes maturités professionnelles
(MP). Les chiffres démontrent cette croissance : 1994, 241 MP — 1995, 480 MP —
1996, 2'280 MP — 1997, 4'324 MP — 1998, 5'638 MP.

Pour les étudiants, l'introduction de cette maturité professionnelle augmente le
choix et la diversité des certificats : d'un cbté la voie gymnasiale qui, en mettant
I'accent sur la formation théorique et scientifique, permet l'accés aux études
universitaires; de l'autre c6té, la maturité professionnelle, orientée prioritairement sur
la pratique, donne l'entrée aux Hautes Ecoles Spécialisées. Au moyen de la Figure 21,
p. 93 (Voie gymnasiale / voie professionnelle, 21 octobre 1997), en prenant I'exemple
de la maturité professionnelle commerciale (MPC), nous schématisons les options
réalisables suite au Cycle d'orientation. Le gymnase représente la premiére voie
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gui, accompagnée d'une expérience en entreprise, ouvre les portes de la HES.
La deuxieme voie se subdivise en deux parties : d'un c6té, une maturité intégrée
(MPC int.) a I'Ecole de Degré Dipléme (EDD) ou I'Ecole supérieure de commerce
(ESC) suivi d'une pratique professionnelle (Pratique prof. spéc.) et, de l'autre cote,
I'apprentissage avec également une maturité intégrée ou un an de pratique apres
I'obtention du certificat fédéral de capacités (CFC + 1). Les articles 2 et 3 de
I'Ordonnance du Département fédéral de I'économie publique apportent des
précisions relatives a la "maturité gymnasiale" et autres "filieres de formations" :

Art. 2 : Maturité gymnasiale

Pour les titulaires d'une maturité gymnasiale reconnue en Suisse, la Haute Ecole
Spécialisée détermine le contenu de cette activité professionnelle, dans le
domaine des études choisies, et les exigences auxquelles elle doit satisfaire.

Art. 3 : Autres filieres de formation

1. Les dipldbmés venant d'autres filieres de formation sont admis dans une
Haute Ecole Spécialisée, en régle générale, aprés avoir réussi un examen
d'entrée. En outre, ils doivent justifier d'une formation de degré secondaire Il
de trois ans au minimum, et dans le domaine correspondant aux études
choisies, d'une expérience professionnelle d'une année au minimum, acquise
dans des conditions faisant I'objet d'une réglementation.

2. lls sont admis sans examen dans une Haute Ecole Spécialisée si leur
dipldome est comparable a une maturité professionnelle ou a une maturité
reconnue par la Confédération, et s'ils justifient, dans le domaine
correspondant aux études choisies, d'une expérience professionnelle d'une
année au minimum, acquise dans des conditions faisant I'objet d'une

réglementation.

Le chemin HES offre I'éventualité de bifurquer dans une entreprise a tout moment.
Les études gymnasiales permettent I'accés a I'Université ou a I'Ecole Polytechnique
fédérale (EPF), alors que la maturité professionnelle ouvre les portes d'une Haute
Ecole Spécialisée (HES) qui peut prendre une appellation spécifigue comme
I'ESCEA : HEG (Haute Ecole de gestion).

\ Figure 21 : Voie gymnasiale / Voie professionnelle |
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A la rentrée 1996/1997, dans le canton de Fribourg, le centre professionnel
enregistre 1'869 nouveaux apprentis et, a la rentrée 1997/1998, 2'272 jeunes
choisissent la voie de l'apprentissage, soit une augmentation supérieure de 400
personnes en un an. Cette progression est effective jusqu'en 1998 (2'415), mais
s'amenuise des 1999 pour atteindre 2'317 unités en 2000. Malgré tout, en
2000/2001, huit jeunes sur dix optent pour la formation professionnelle. Si le contexte
démographique peut étre l'une des causes de cet attrait pour la formation
professionnelle, la création de nouvelles filieres (maturité professionnelle, HES) a
augmenté le choix et il est probable que nombre d'écoliers se sont orientés vers
I'apprentissage plutdt que vers le gymnase. Mais les causes exactes de ce
changement restent a vérifier, car d'autres motifs étayent ce tournant : accent mis sur
I'information; suppression des indemnités payées par les patrons pour les places
d'apprentissage et, par conséquent, accroissement du nombre de postes disponibles
pour les apprentis; subventions complémentaires versées par la Confédération afin
de réduire les montants de certains cours; augmentation de la quantité de personnes
autorisées a former des apprentis (1'150 autorisations supplémentaires de 1997 a
2000). Par ces quelques mesures, le Département de I'économie publique du canton
de Fribourg promeut la voie professionnelle et accroit le marché de l'offre et de la
demande. Cependant, soulignons encore que la premiére session de maturité
professionnelle commerciale organisée par le canton de Fribourg se déroule
€galement en 1997 et voit 66 apprentis réussir leurs examens. Cette réalité démontre
tout de méme qu'il ne s'agit probablement pas simplement d'une coincidence. En
1998, 26 % des apprentis francophones et 32 % des germanophones suivent les
cours de maturité professionnelle commerciale. Pour sa part, la maturité
professionnelle technique enregistre 12 % d'apprentis provenant, pour une moitié, de
section prégymnasiale du Cycle d'orientation. La maturité professionnelle artisanale
offre également une solution de remplacement aux études dites plus classiques vu
son orientation économique. Toute maturité professionnelle confondue, pour la
période 2000/2001, le canton de Fribourg approche le 20 % d'apprentis.

Cette percée du monde économique oblige les jeunes a définir leur projet en
analysant précisément leurs intentions. D'un c6té, le gymnasien se destine a de
longues études a I'encontre de I'apprenti qui, de l'autre cété, non seulement peut plus
facilement modifier son cursus, mais entrer en contact avec la vie active puisque,
trés tot, il établit des liens avec les entreprises. Le gymnase a trouvé un concurrent
qui propose des parcours alléchants. Des lors, un changement général de la
conception des études, trop ancrées dans les traditions, met en parallele des
solutions amenant aux Hautes Ecoles.

5. Les Hautes Ecoles Pédagogiques

La "majorité des modeéles de formation des maitres", au plan national, date du XIX*™®
siecle (Fribourg : 1848), (Badertscher, 1997, p. 229). Dans l'ensemble des cantons,
les changements s'effectuent a "l'intérieur du cadre institutionnel hérité du passé" et,
en spéculant sur ces "réformes internes”, la CDIP ne s'occupe pas des organisations
cantonales (idem, p. 229). Cependant, en 1970, une Commission d'experts,
"Formation des maitres de demain", se fixe d'améliorer et d'harmoniser la formation
des enseignants au niveau suisse (ibidem, p. 229). Puis, depuis le début des années
nonante, la formation des enseignants "s'accélére" sur le plan européen et, dés lors,
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le 10 décembre 1992, la CDIP charge différents spécialistes de préparer des "théses
relatives aux Hautes Ecoles Pédagogiques" afin d'obtenir un "modéle commun
possible pour la formation des enseignants en Suisse" (ibidem, p. 229). Ladite
formation, dés le 26 octobre 1995, passe au degré tertiaire.

Selon le groupe de travail des Hautes Ecoles Pédagogiques, deux motifs principaux
entrainent une discussion sur "le développement de la formation professionnelle
tertiaire" (CDIP, dossier 24, 1993, p. 37). D'une part, la Suisse doit adapter ses
"systemes de formation” aux normes européennes “"comme la définition des
diplémes délivrés", c'est-a-dire leur reconnaissance au-dela d'un périmétre national
afin d'éviter des traitements différents, sans oublier que cette discrimination existe a
l'intérieur de nos frontieres (idem, p. 37). D'autre part, il importe "d'ouvrir" cette
formation professionnelle, qui a trop peu de débouchés, "vers des filieres
supérieures" et intensifier la "perméabilité entre les systémes scolaires de formation
générale et ceux de formation professionnelle” (ibidem, p. 37). Enfin, il devient urgent
de revaloriser la fonction d'enseignant qui se trouve actuellement en rivalité avec
d'autres professions dont le passage par les Hautes Ecoles est exige.

En 1998, l'ensemble des projets cantonaux de réforme de la formation des
enseignants s'oriente vers une Haute Ecole Pédagogique, équivalente de la HES,
accessible aprés I'obtention de la maturité gymnasiale ou, selon les cantons, d'autres
dipléomes donnant droit a des cours préparatoires menant a un examen d'entrée.
Pour Fribourg, les cours d'une année a mi-temps sont destinés aux personnes
titulaires d'un dipléme d'une Ecole de Degré Dipldme ou d'une Ecole supérieure de
commerce, d'une maturité professionnelle ou d'un CFC suivi de 3 années
d'expériences professionnelles. Nous nous intéressons uniquement aux cantons
romands et relevons que les Etats de Berne, du Jura et de Neuchatel (BEJUNE /
HEP intercantonale) et I'Etat de Vaud décident de décloisonner les niveaux en
formant toutes les catégories d'enseignants : préscolaire, degré primaire, degrés
secondaires | et Il. Il en est de méme pour le canton de Geneve qui, fidele a sa
tradition pédagogique, choisit la voie de I'Université. Les Genevois n'ont jamais eu
d'Ecole Normale et, déja depuis 1886, la maturité était exigée. De leur coté, les
cantons de Fribourg, qui s'est refusé de déclencher une réforme de I'Université, et du
Valais souhaitent uniquement s'occuper de la préscolarité et du degré primaire, c'est-
a-dire s'astreindre uniquement a la formation des instituteurs. En Suisse romande,
dans les cantons du Tessin, de Bale (BL — BS), Berne et Zurich, les nouvelles voies
de formations doivent commencer au plus tard en 2002. En Suisse centrale, orientale
et dans les cantons d'Argovie et de Soleure le début des activités se dessine pour
2003 — 2004.

6. Les Ecoles de Degré Diplome

Vers les années quarante, diverses écoles du deuxiéme cycle secondaire de
formation générale portant le nom d'Ecole de Degré Dipléme, d'Ecole de culture
générale, d'Ecole paramédicale, d'Ecole de tourisme ou encore d'Ecole
d'administration se créent dans certains cantons. Ces formations, moins
exigeantes que celles de la maturité conduisent vers des professions sociales,
médicales, de la petite enfance, du tourisme ou des transports. Vu le manque de
structures, de contenus et de la durée de formation, en 1975, la CDIP forme une
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"Commission d'études du degré dipldme" qui expose, trois ans plus tard, ses idées
aux Départements cantonaux de l'instruction publique (Dossier 43B, 1996, p. 65). En
1987, le 11 juin, un accord entre les différents cantons s'établit lorsque la CDIP
adopte les "Directives pour la reconnaissance des dipléomes des écoles du degré
diplome" et, en 1988, ratifie les "plans d'études-cadres" (idem, p. 65).

Actuellement, "un cadre commun" spécifie les EDD qui, par leur présence,
augmentent le choix de formation du secondaire Il (ibidem, p. 65). Plus de cinquante
Ecoles de culture générale fonctionnent en Suisse au début du 21°™ siécle. Ces
écoles dispensent une culture générale avec option paramédicale (infirmier,
ambulancier, nurse...), médico-technique (diététique, physiothérapie, assistance de
médecins — dentistes — vétérinaires — opticiens...) ou socio-éducative (éducation,
assistance sociale) a un public en forte croissance depuis dix a quinze ans. Elles
répondent a des attentes en offrant un savoir permettant d'accéder a une formation
professionnelle supérieure, mais non universitaire. Toutefois, les modalités d'acces
aux HES ou HEP pour les titulaires d'un dipldme de I'Ecole de Degré Dipléme se
mettent en place. L'effectif se compose principalement de femmes (75 %) qui
fréquentent ces écoles dont la durée maximale s'éleve a trois ans. Cependant,
nombre d'étudiants entrent dans la vie active aprés un ou deux ans d'études pour
des motifs personnels ou professionnels. En effet, méme si l'article 9 des directives
pour la reconnaissance des diplomes d'Ecoles du Degré Dipléme précise, au point
1b, que I'un des buts est de "permettre le choix ou la confirmation d'une orientation
scolaire professionnelle”, les éléves en fin de scolarité obligatoire rencontrent
toujours plus de difficultés a concrétiser leur choix professionnel. Il faut, par
conséquent, veiller a ne pas transformer les EDD en dérivatifs pour les jeunes qui
peinent a entrer au gymnase ou qui n'osent se lancer dans la vie active.

7. Synthese

La structure confédérale s'est modifiée, voire simplifiée dans le secondaire Il et dans
certains domaines du tertiaire. Malheureusement, ce n'est pas encore le cas pour la
scolarité obligatoire, c'est-a-dire pour le primaire et le secondaire | qui sont le reflet
d'autant de systemes que de cantons. Toutes ces réformes de I'école suisse
postobligatoire ont un point commun : développer l'autonomie et la
responsabilité des éleves en leur donnant de multiples moyens de se former
pour affronter la vie active. En effet, les voies dont disposent les jeunes ne peuvent
gue les mettre dans I'embarras du choix. Par conséquent, dans un premier temps,
chacun est amené a tracer sa ligne et, dans un deuxieme temps, a prendre les
meilleures décisions pour parcourir son cursus.

Ces améliorations entrainent l'ouverture des frontieres intercantonales et
internationales, soit la reconnaissance des dipldmes délivrés. La Suisse, bousculée
par les divers changements politiques, a su faire le pas et éviter de rester isolée. Une
inadaptation n'aurait engendré qu'une série de conséquences inquiétantes et
douloureuses pour notre pays.

Une succession de vents de réformes a soufflé sur la formation suisse. Si la maturité
gymnasiale a des racines quelgue peu ancestrales, il serait injuste de lui laisser tout
le mérite de cette renaissance pédagogique qui semble plus étre le résultat d'une
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escalade. En effet, les systemes peuvent aisément communiquer entre eux, offrir des
ponts d'acces, proposer des chemins variés ou stimuler les étudiants dans leurs
démarches. Toutes ces combinaisons multiplient les points de vue et, par
conséquent, augmentent la diversité de penser.

En conclusion, larrivée de la nouvelle maturité, la création des maturités
professionnelles, des HES et des HEP, non seulement influencée par I'Europe mais
par toute une série d'éléments que nous avons relevés, ont de multiples
répercussions sur I'ensemble de I'école qu'il nous faudra assumer et assurer.
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3e CHAPITRE... DE L'ORM AU RRM AU PEC

De plus en plus, maintes comparaisons avec I'Europe créent diverses incertitudes et
provoquent certaines remises en question au sein du systeme suisse
d'enseignement dont le secondaire Il. Sans pour autant céder a la tentation
européenne d'un baccalauréat pour la majorité, en restant a I'écart de I'Europe de
I'éducation notre pays tend vers l'isolement et affaiblit les chances de ses étudiants.
Tout en sachant les qualités de sa formation existantes, la Suisse prend conscience
gue la réactualisation de ses processus de fonctionnement devient prioritaire
pour rester compétitive sur un marché dont les frontieres s'évaporent. Pour ce
faire, une adaptation et un remaniement des structures en place semblent judicieux
et l'efficacité d'une telle procédure ne peut étre compétitive qu'en conservant les
concepts positifs d'une formation reconnue et non pas en rejetant globalement les
principes en vigueur. Par conséquent, réforme ne signifie pas bouleversement, mais
plutét transposition d'un systeme aux changements en maintenant les qualités
avouées ou plus précisément en préservant les principes fondamentaux reconnus.

Depuis de nombreuses années, la destinée de la maturité a suscité de fréquents
intéréts. Nous avons déja mis en évidence certains travaux relatifs a l'instauration de
deux nouveaux types de maturité (Tableau 2, p. 39) ou encore a l|'étude sur la
diminution des disciplines et des types de maturité au début des années quatre-
vingts (La suppression des types, p. 82). A chaque fois, les différents rapports soulévent
diverses réactions, mais sans pour autant parvenir a un accord. Cependant, lors de
la révision partielle de 'ORM du 02.06.86, il n'est pas possible de faire abstraction
des difféerentes tentatives préalables et, dés cette date, I'ordonnance prend le
chemin d'un remaniement intégral. Finalement, vers la fin des années huitante, la
Commission fédérale de maturité (CFM) devient responsable de la révision totale de
I'ORM (ordonnance sur la reconnaissance des certificats de maturité) promulguée
en 1968 et partiellement modifiée en 1972 et 1986. Durant I'accomplissement de son
mandat, elle se soucie des "transformations sociales en Suisse", c'est-a-dire du
"contexte socioculturel”, s'inquiete de la coresponsabilité de reconnaissance des
certificats de maturité entre les Cantons et la Confédération, prend en considération
les "changements politiques occupant I'Europe”, se préoccupe des futures maturités
professionnelles et Hautes Ecoles Spécialisées et s'astreint a la rédaction du texte
de I'ORM, comme de son contenu, dont "l'obsolescence” impose une refonte
complete (Gymnasium Helveticum, 6/91, p. 356 & AGYM / CFM, 30.04.94). Cette
réglementation fédérale (ORM), qui a favorisé la coordination entre les cantons, est
remplacée par I'Ordonnance du Conseil fédéral/Reglement de la CDIP (RRM) sur la
reconnaissance des certificats délivrés par les écoles de maturité. Ce nouveau RRM
a pour objectif de faciliter I'harmonie entre les cantons et la confédération. Il entre en
vigueur le 1 ao(t 1995 et les cantons ont un délai de mise en oeuvre fixé a huit
ans (2003).

Dans l'introduction de ce chapitre 3, évoquons également que la CDIP décide, en
1987, de concevoir des Plans d'études cadres "dans la perspective d'une réforme
des conditions de reconnaissance des certificats de maturité" (Résonances, 1996,
no 4, p. 11). Cette résolution fait suite aux intentions d'une "réduction des types de
maturité” et du "nombre de disciplines" en 1976 (La suppression des types, p. 82), (idem,
p. 11). Par conséquent, il nous semble cohérent de ne pas dissocier les réflexions
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relatives aux changements de I'ORM et celles concernant les Plans d'études
cadres. Pour démontrer les fusions, les rapports, les relations et les similitudes entre
ces deux réformes, nous reprenons, dans la Figure 22, le schéma proposé par
Fontolliet (1992) qui insiste sur les intersections entre I'ORM et le PEC. Cependant,
afin de clarifier nos propos et d'illustrer au mieux I'évolution des événements, nous
présentons les contenus par chapitre et sous-chapitres, relatifs a 'ORM / au RRM ou
au PEC, tout en étant attentifs a I'unité des faits.

| Figure 22: ORM / PEC |

Ce schéma met bien en évidence le role du

ORM PEC : "document de base général pour le
développement a venir des écoles de
maturité” (Gymnasium Helveticum, 5/92, p.
PLANS D'ETUDES PEC 278-279). Le PEC, dans les limites d'une
CANTONALX réglementation de la reconnaissance des
PROGRAMMES certificats de maturité (ORM), prend un sens
complémentaire plus astreignant, car il sert
LISTE DE de référence pour les plans d'études des
CONNAISSANCES cantons, comme pour les programmes de
PHHIRALES leurs écoles respectives, et définit les
connaissances minimales a acquérir. L'ORM,
pour sa part, prescrit et réglemente

I'application des procédures.

A. La modification de I'ORM

Sans ignorer les changements propres a certains gymnases (systemes a options
dans le college Rousseau a Genéve, par exemple) ou les différentes "voies de
formation" élaborées par quelques cantons, les principales raisons a l'origine de la
révision de I'ORM sont, d'une part, les 10 theses (chapitre 2E2a, p. 81) formulées en
1985 par la Commission Gymnase-Université (CGU) et, d'autre part, les plans
d'études cadres (PEC) qui en découlent (Jourdan, juin 1992, p. 18). Ensuite, une
entente entre la CDIP avec les PEC et la CFM avec une révision totale de 'ORM
entraine une action commune. De plus, "les reglements d'admission aux universités
suisses" ne cessent d'évoluer depuis les années quatre-vingts (elles admettent, par
exemple, toujours davantage d'étudiants non porteurs d'une maturité) et
"relativisent” le passage par le gymnase qui n‘apparait plus comme "la voie royale"
menant aux études universitaires si bien que cette mesure améne également le
gymnase a reconsidérer le "profil de ses études" pour que la maturité reste la voie
principale, mais non unique, permettant d'accéder a I'Université (idem, p. 18). Enfin,
comme nous l'avons déja esquissé dans le chapitre 2D (La Suisse pour I'Europe, p. 69),
notre pays est favorable a "l'application des conventions européennes sur
I'équivalence des études et des dipldmes universitaires” (ibidem, p. 18). De ce fait,
les exigences de I'ORM doivent étre cohérentes avec les normes des pays membres
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de I'UE (Union européenne), c'est-a-dire qu'une adéquation des contenus devient
I'un des objectifs fondamentaux.

1. Le projet du 1% juillet 1992

Le premier dossier de la nouvelle ORM, élaboré par le Comité de la CDIP et le Chef
du DFI, "sert de base a une large consultation", entre 1992 (1* juillet) et 1993 (31
mars). Il "révéle une acceptation de la tendance générale envisagée par la réforme".
Cependant, certains sentiments semblent partagés, car, malgré les attitudes
positives des pouvoirs politiques, des dirigeants scolaires et des étudiants, le projet
recoit maintes attaques de la part des enseignants et des "milieux
universitaires" qui critiquent "l'affaiblissement de la position des sciences
expérimentales, la réduction a trois ans de l'enseignement gymnasial, I'étude
obligatoire de la troisieme langue nationale et l'importance accordée au travall
interdisciplinaire”. A tout cela nous pouvons ajouter lattitude de quelques
professeurs, considérant leur discipline comme sacrifiée et s'apprétant a défendre
une chasse gardée, qui ralentit l'introduction de la nouvelle maturité et son
application.

Dans son premier projet, dont I'idée initiale consiste a faire tomber les barrieres, la
CFM préconise une maturité comprenant neuf disciplines, au lieu de onze, parmi
lesquelles quatre obligatoires : la langue premiere (domaine des langues), la
deuxiéme langue nationale (domaine des langues), I'histoire (domaine des sciences
humaines), les mathématiques (domaine des sciences expérimentales et
mathématiques) et cing au choix : les langues — les sciences humaines — les
sciences expérimentales et les mathématiques — I'éducation artistique et physique.
Cette formule prévoit cing branches d'examen dont trois ressortent des disciplines
obligatoires (la langue maternelle — une deuxieme langue nationale — les
mathématiques) et deux des disciplines a option dont I'étudiant aura suivi
I'enseignement (deux disciplines de maturité au choix). L'enseignement d'une
troisieme langue nationale (l'italien) devient obligatoire (souhait de Flavio Cotti,
Conseiller fédéral, mais objection de Jean Cavadini, Directeur de la Conférence
suisse des directeurs cantonaux de l'instruction publique), mais la note inscrite dans
le certificat de maturité ne compte pas pour son acquisition, car il faut éviter que la
solution retenue s'opére aux dépens du francais. Afin de suivre la ligne du bac
international, I'histoire, qui se place a la croisée des arts et des sciences, prend
€galement une place prépondérante. Par contre, I'informatique n'obtient pas le statut
d'une discipline a part entiere. La dixieme note de maturité s'obtient suite a la
réalisation d'un travail interdisciplinaire, favorisé par le regroupement des branches
en domaines d'études et permettant autant d'associer que de structurer les savoirs
en "réseau". Enfin, chaque canton ou école conserve une part d'autonomie avec la
possibilité d'offrir des branches appelées "libres", soit sous la forme de disciplines
cantonales ou d'établissement.

Ces différentes combinaisons entrainent une nouvelle répartition des pourcentages
attribués aux disciplines (Figure 16 : Pourcentage des legons enseignées / 1986, p. 86) et
toutes ces métamorphoses modifient le bareme des notes qui semble plus
draconien. Ci-apres, nous reprenons schématiquement, dans le Tableau 7, les
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disciplines et domaines d'études afin d'expliciter au mieux ce projet de la nouvelle
ORM.

| Tableau 7 : Maturité a neuf disciplines

obligatoire : a option

autres

2Z2ME LANGUE

Laﬂgues NATIONALE Iangues
Sciences humaines LANGUE HISTOIRE f,ﬁi;r;?ﬁss
_____ PREMIERE sciences
Sciences expérimentales MATHEMATIQUES exactes et
et mathématiques naturelles

Education artistique

3 arts et SpOI’tS
et sportive

AAAA

Langues Sciences humaines Sciences Education
expérimentales et artistique et physique
mathématiques

Choix : Choix : Choix : Choix :
- Langues secondes : |- Histoire - Mathématiques - Arts visuels
Allemand, Frangais, | . philosophie - Physique - Musique

Italien, Anglais,

Espagnol, Russe - Pedagogle. - Chimie - Sport
_ _ Psychologie - Biologie
- Langues anciennes : | Economie & Droit ) _
Grec, Latin - Géographie
- Géographie
10°™ note de maturité Examens
- Travail interdisciplinaire |- Langue maternelle
- Deuxieme langue nationale
- Mathématiques
- Deux disciplines de maturité au choix

Une deuxiéme variante propose uniquement trois disciplines obligatoires au lieu de
guatre en remplacant I'histoire par une "option forte" (langue ancienne — langue
seconde — histoire — une science expérimentale — économie et droit — philosophie —
pédagogie/psychologie — arts visuels/musique ou sport) et en modifiant quelque peu
les branches d'examens (langue maternelle — deuxiéme langue nationale —
mathématiques — physique/chimie/biologie — option forte).

Depuis plusieurs années, les colleges révelent une tendance a la spécialisation et
cette maniére d'agir préparent des spécialistes, selon Pierre-Gérard Fontolliet,
président de la Commission fédérale de maturité, empreints d'une insuffisance
culturelle générale et linguistique. De plus, certaines Universités admettent toujours
davantage d'étudiants non porteurs d'une maturité. Pour remédier a ces
transmutations, les responsables de I'éducation doivent préparer des "esprits
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ouverts" et les intéresser a un monde en "interconnexion" tout en rendant la voie du
baccalauréat attractive, en maintenant le niveau d'enseignement et en restant dans
une variation de quelque 20 % de "maturants". La maturité doit rester la voie
principale, mais non unique, permettant d'accéder a I'Université.

Pour réaliser ce condensé concernant le premier projet de la nouvelle maturité, nous
avons retenu diverses sources : CDIP 02.03.92 & Jourdan, juin 1992, p. 19 &
Résonances, 1996, no 4, p. 12 & Fontolliet 1992. Chaque référence contient une
multitude d'informations analogues. Cette procédure a l'avantage de favoriser la
confrontation de certains points de vue et permet d'observer tant les similitudes que
les divergences des auteurs.

a) Les résultats de la consultation

Notre analyse des résultats de la consultation relative au projet DFI/CDIP de la
reconnaissance des maturités cantonales, du 1° juillet 1992 au 31 mars 1993,
s'appuie sur I'examen des dossiers renvoyés a la CDIP dans les délais impartis.
Ernest Flammer, représentant de I'Office fédéral de I'éducation et de la science au
Département fédéral de I'Intérieur (DFI/OFES), et Jean-Pierre Meylan, secrétaire de
la Conférence suisse des directeurs cantonaux de linstruction publique (CDIP),
retiennent, en date du 21 avril 1993 (p. 1), 151 réponses retournées dans les délais
et émanant des organismes sollicités : "cantons, conférences intercantonales ou
suisses, conférences des recteurs et directeurs, associations suisses des
enseignants, instances universitaires, universités et hautes écoles, diverses
organisations importantes de la formation gymnasiale ainsi que les partis et
associations".

L'ensemble des organisations prises en compte estiment, majoritairement, que les
propositions sur la reconnaissance des maturités cantonales sont "nécessaires,
importantes, voire prioritaires" (Meylan & Flammer, 21.04.1993, p. 1). Parmi elles,
plusieurs soutiennent “l'option d'un réglement cadre" qui accroit "la marge
d'autonomie des cantons" et augmente la "flexibilité pour les éleves et les écoles"
(idem, p. 1).

Dans une premiére phase, Meylan et Flammer retiennent les organes qui prennent

position et regroupent leurs avis en trois catégories (ibidem, p. 1-2):

1. avis "positifs" la plupart des "Gouvernements cantonaux” et la totalité
des "Conférences des recteurs de gymnases"

2. avis "critiques" : “les instances universitaires et les universités"

3. avis "négatifs" "les associations des enseignants et les enseignants”

Cette subdivision amene les auteurs de ce travail a condenser les desiderata de
chaque milieu concerné en trois groupes distincts : "propositions acceptées —
propositions a amender — propositions refusées" que nous reproduisons in extenso
(ibidem, p. 2-3) :
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1. Propositions acceptées
les objectifs généraux

le remplacement des types de maturité actuels par un systeme de disciplines
obligatoires et de branches a options

la diminution, de 11 a 9, du nombre de disciplines comptant pour I'obtention
de la maturité

le nombre minimal des disciplines d'examen (5, comme actuellement)
les nouveaux critéres d'évaluation
les exigences en matiére de qualification du corps enseignant.

2. Propositions a amender

la combinaison proposée portant sur 5 disciplines obligatoires et 4
optionnelles

la palette des disciplines en général et au sein des domaines d'études
les modalités du travail interdisciplinaire
la question des disciplines d'intégration.

3. Propositions refusées
la durée du programme préparant uniquement a la maturité fixée a 3 ans
I'enseignement obligatoire durant 2 ans de la troisieme langue nationale.

Dans une deuxieme phase, Meylan et Flammer (ibidem, p. 3-7) détaillent les
réactions exprimées par les différents groupements lors de la consultation. Les
points prétant a discussion font I'objet d'une réflexion qui se veut objective et utile
pour une modification dudit projet. Suite a cinq questions posées, ils rassemblent les
réponses obtenues et ressortent les particularités, les souhaits, les points de vue
mitigés et les oppositions.

Question 1

Article 5 Objectifs de formation : acquisition des connaissances et aptitudes
nécessaires pour entreprendre des études universitaires ou formation
générale a exigences élevées.
A part des détails d'expressions, la "majorité" ne contredit pas "la ligne
générale des obijectifs”, mais insiste sur les "connaissances" et les
"aptitudes" afin de pouvoir toujours "accéder aux universités sans
examen" d'admission.

Question 2

Article 6 Est-il correct a votre avis que la durée des études soit fixée a 12 ans

minimums avant la maturité ?

D'un co6té, I'obligation des 12 ans se voit rejetée. Beaucoup font
référence au Concordat scolaire. lls proposent de conserver ['état
actuel et de ne pas réduire la durée totale a moins de 12 ans. D'un

104



Une maturité réformée pour le XXI

me siacle 3e chapitre... De 'ORM au RRM au PEC

Question 3
Article 10

Question 4
Article 11

Question 5
Article 12

autre c6té quinze cantons, les recteurs, les associations d'enseignants,
les enseignants et quelques Universités soulignent que le "programme"
de préparation a la maturité doit durer quatre ans plutét que trois ans.

Types de maturité et disciplines de maturité.

Nul ne souhaite conserver les types de maturité. Les Cantons, les
Universités, les recteurs et le corps enseignant soutiennent la
"spécificité des voies de formation par un systéme a options fortes"
telles que "sciences expérimentales, économie et société, langue,
pédagogie".

Dix-huit cantons consentent a réduire le nombre de disciplines et
passer de dix a neuf. De plus, personne ne s'oppose a une
"combinaison entre disciplines obligatoires et disciplines optionnelles".
Par contre, il importe "d'équilibrer les domaines"”, de ne pas desservir
"les sciences expérimentales et I'économie” et d'empécher "les
combinaisons faibles ou les options minimalistes" qui affaibliraient "le
niveau" et inciteraient les milieux universitaires a "imposer un examen
d'entrée". La SSPES demande de réintroduire "les mathématiques
appliquées".

Les recteurs de gymnases recommandent une proposition trés
soutenue : "5 disciplines obligatoires + 1 discipline a option forte + 3
disciplines a option complémentaire”.

La combinaison des "disciplines obligatoires" rencontre des points de
désaccord : désapprobation de la place de I'histoire — souhait de
I'obligation de I'anglais pour tous les étudiants — role plus prépondérant
pour les sciences expérimentales.

Travail interdisciplinaire noté ?

Cette nouveauté est largement approuvée, mais les qualifications des
professeurs et "les conditions cadres" doivent faire l'objet d'une
attention particuliere. Les recteurs de gymnase émettent une
proposition qui souligne l'obligation d'un "travail personnel”, si
possible interdisciplinaire, a évaluer.

Obligation d'enseigner la 3°™ langue nationale (au moins pendant 2
ans), note ne comptant pas pour la maturité ?

Cette clause est massivement rejetée. Chacun suggere d'intégrer la
3°M® Jangue nationale dans les disciplines a option.
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Divers

Article 7 Le rapport avec les baccalauréats professionnels.
Certains cantons désirent une coordination entre les travaux de la
nouvelle réglementation de la maturité professionnelle et ceux de la
maturité gymnasiale.

Article 8 Le plan d'études cadre.

Bien que le PEC n'ait pas fait partie de ladite consultation, quelques
cantons insistent sur "l'adéquation” entre le PEC et les "modalités de
reconnaissance”.

Cette synthese réalisée par Meylan et Flammer donne un apercu global de la
consultation des cercles intéressés et cette concentration des résultats, sans rentrer
dans les prises de position détaillées des Conseils d'Etat, des Commissions ou
autres organismes, nous apporte les informations nécessaires et utiles a la
compréhension de I'enchainement des différentes étapes. Tout d'abord, la multitude
d'acquiescements n'implique que "quelgues modifications" a effectuer sans
reconsidérer le "concept de base du projet soumis en consultation” (CDIP,
12.05.1993). Ensuite, un "avis de droit", demandé en date du 20.11.1992 par I'OFES
et la CDIP aupres de J.-F. Aubert, renforce la "position de la CDIP", souligne les
corollaires pour la Confédération : élaborer une loi permettant au Conseil fédéral de
“"conclure un accord avec les cantons”, précise les effets pour les cantons (CDIP) :
une “prérogative des cantons en matiére de reconnaissance des maturités
cantonales" et "la ratification de I'accord sur la reconnaissance des diplomes de fin
d'études du 18.02.1993 conditionnant entre autres la définition d'une réglementation
sur la maturité juridiqguement acceptable, en accord avec la Confédération" (idem).
Enfin, une rencontre entre Madame R. Dreifuss, Conseillere fédérale, et la CDIP
détermine la suite & donner a la démarche "tant du point de vue substantiel que sur
le plan juridique” (idem).

En date du 8 décembre 1993, plusieurs adhérents de la SSPES réagissent, suite a
une assemblée de leurs délégués du 17 novembre 1993, auprés des députés des
Chambres fédérales, au sujet de I'Ordonnance fédérale sur la reconnaissance des
certificats de maturité (ORM). lls souhaitent se faire entendre avant que les
Chambres fédérales ne prennent parti, d'une part, pour une loi basée sur "l'avis de
droit Aubert" permettant conjointement au Conseil fédéral et a la CDIP de doter
I'ORM d'un "fondement juridique" et, d'autre part, pour une loi se rapportant aux HES
(SSPES, 8 décembre 1993). Les membres de la SSPES argumentent leur réaction
en relevant une certaine contradiction sur les commentaires et quelques divergences
sur les résultats de la consultation, car, selon eux, sept cantons réfutent le projet de
I'ORM — douze cantons posent diverses conditions — sept cantons admettent
"l'essentiel" et cing Universités "rejettent le projet de facon claire et irrévocable"
(idem). lls rappellent que les buts évoqués dans le projet de réforme sont possibles
avec I'ORM en cours et s'inquietent des crises survenues dans des pays tels que
I'Allemagne ou les Etats-Unis : "choix négatifs de I'éléve, baisse de niveau de
formation, sélection repoussée a I'Université, grand nombre d'étudiants” (ibidem). lls
soulignent également la mise en place d'une maturité professionnelle et de Hautes
Ecoles Spécialisées sans concertation ni coordination entre les Départements
concernés. lls craignent, enfin, les "slogans pédagogiques et europolitiques"
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capables dinfluencer la forme sans toucher au fond (ibidem). En conclusion, la
SSPES convie chaque "responsable” a ne "prendre aucune décision qui les engage
avant qu'une conception globale, susceptible d'étre acceptée par tous, ne soit
élaborée dans le secteur de I'éducation post-obligatoire” (ibidem).

2. Larévision du projet du 1* juillet 1992

La consultation du projet du 1* juillet 1992 conclut a une "acceptation de la tendance
générale” (Allemann, 11 juin 1994, p. 3). Pourtant, plusieurs questions demeurent en
suspens, car elles imposent des éclaircissements et des rectifications. Par
conséquent, a partir de septembre 1993, un groupe de travail maturité (GTM),
composé de membres AGYM (Groupe gymnase de la Commission pédagogique) et
CFM (Commission fédérale de maturité), se consacre a la révision du projet du 1%
juillet 1992 dont I'objectif est la réglementation de la reconnaissance des certificats
cantonaux de maturité décernés par les gymnases. Pendant leur mandat, les
participants au GTM, a plusieurs reprises, prennent contact principalement avec le
groupe AGYM de la CDIP, la Commission fédérale de maturité (CFM), la
Conférence des recteurs des Universités suisses (CRUS), la Conférence des
directeurs de gymnase suisses (CDGS) et la Société suisse des professeurs de
I'enseignement secondaire (SSPES). Afin de ne pas répéter la procédure appliquée
pendant la réalisation du premier projet, le GTM se veut a la fois autant ouvert que
transparent et manifeste ses intentions en s'intéressant aux tendances, propositions,
“critiques et remarques" énoncées a l'occasion du "premier audit" (AGYM / CFM,
30.04.1994, p. 2). Toutefois, malgré certaines "concessions" le GTM préserve les
points primordiaux du projet de base (idem, p. 2) :

- préparer les jeunes a vivre et a évoluer dans un monde complexe,
interconnecté et exigeant,

- promouvoir et respecter le projet de I'éleve pour sa formation, le responsabiliser
en conséquence,

~

- allier I'épanouissement de personnalités aptes a entreprendre des études
universitaires et I'acquisition d'une culture générale adaptée a notre temps,

- décloisonner les disciplines traditionnelles en respectant leur spécificité, telle
gu'elle ressort du Plan d'études cadre,

- assouplir le systeme actuel des types, caractérisé par une orientation précoce
et rigide.

Lors de cette révision, la Commission fédérale de maturité (CFM) dans un premier
temps, puis le groupe de travail mixte AGYM/CFM, dans un second temps,
proposent de préserver les "éléments qui ont donné satisfaction", car ce sont des
avantages favorisant toutes discussions (ibidem, p. 2). De plus, ces "objectifs" et ces
"contraintes" assurent le role attribué a I'ORM (ibidem, p. 2). L'ensemble des
mesures, citées ci-aprés (ibidem, p. 2-3), occupe une place prioritaire et sont
relevées dans I'Ordonnance du Conseil fédéral/Réglement de la CDIP (RRM) sur la
reconnaissance des certificats délivrés par les écoles de maturité.
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Favoriser une "évolution dans la continuité” en veillant a "la qualité" de nos
gymnases.

Cette propriété, dont la réputation ne fait aucun doute, doit rester un acquis. A ce
jour, nous pouvons confirmer que ces valeurs figurent dans les concepts de la
nouvelle maturité. Cependant, seul un laps de temps suffisamment conséquent
nous permettra d'évaluer la "qualité" de I'enseignement secondaire.

Maintenir "la culture générale".

Voila I'une des missions essentielles du gymnase qui figure dans l'article 5, al. 1
du RRM. Il rappelle que les "écoles privilegient une formation générale [...] en
évitant la spécialisation ou l'anticipation de connaissances ou d'aptitudes
professionnelles”. Cet article souligne que la généralisation du savoir est I'un des
objectifs prioritaires de la formation gymnasiale.

Assurer "l'acces aux études supérieures”, soit a I'ensemble des Universités ou
des Hautes Ecoles Spécialisées.

Le RRM rend possible, sans limitation, a tous les détenteurs d'une maturite,
“l'acces aux études supérieures". Cette garantie figure dans l'article 2 sous "Effet
de la reconnaissance”. Il précise que les certificats donnent l'ouverture aux
Ecoles Polytechniques fédérales, aux examens fédéraux pour les professions
médicales et aux Universités cantonales. De plus, au chapitre 2E4 (Les maturités
professionnelles, p. 92) nous avons déja relevé ce que le guide des Hautes Ecoles
Spécialisées suisses précise (CDIP, édition 1999/2000, p. 8) : "Les détenteurs et
détentrices d'une maturité gymnasiale reconnue sur le plan fédéral peuvent aussi
accéder aux domaines de formation HES du ressort de la Confédération pour
autant qu'ils puissent faire état d'un minimum d'une année de pratique
professionnelle dans le domaine concerné."”

Développer "la diversité linguistique et culturelle”, a laguelle chaque pays
devra faire face.

Ce point se retrouve a la rubrique 3 de larticle 5 du RRM : "Les éléves
maitriseront une langue nationale et acquerront de bonnes connaissances dans
d'autres langues nationales ou étrangeres. lls seront capables de s'exprimer
avec clarté, précision et sensibilité et apprendront a découvrir les richesses et les
particularités des cultures dont chaque langue est le vecteur." Cet article insiste
non seulement sur l'acquisition de plusieurs langues, mais également sur
I'approche “culturelle" qui favorise la réceptivité d'autres savoirs.

Créer "une ordonnance/cadre" contenant des "conditions minimales" et
permettant une reconnaissance et une évolution des "systémes" existants.

Ce reglement voit le jour le 1% ao(t 1995, dés l'entrée en vigueur de
I'Ordonnance du Conseil fédéral/Réglement de la CDIP sur la reconnaissance
des certificats délivrés par les écoles de maturité. Il integre les Plans d'études
cadres pour les écoles de maturité qui deviennent une interprétation concréte
des buts de formation. La diversité de I'enseignement, considérée comme l'une
des transformations majeures de la nouvelle maturité, se concrétise lors de
I'élaboration du Plan d'études cadre et par la mise en place des "plans d'études
émis ou approuvés par les cantons", selon le RRM du 1% ao(t 1995, article 8,
p. 3.

Permettre I'extension de la "souveraineté des cantons”, dans le domaine de
I'enseignement, et le "partage des responsabilités" avec la Confédération.
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L'article 9, al. 6 du RRM répond a cette exhortation : "Le canton décide quels
enseignements sont offerts dans le cadre de cet éventail de disciplines
(disciplines fondamentales, options spécifigues et complémentaires).” Nous
reprendrons dans les chapitres ultérieurs cette autonomie des cantons, des
ecoles et les possibilités de choix et de profil de formation offertes aux étudiants
afin de démontrer I'importance de la responsabilité et de la confiance accordée a
chacun.

a) Positions du Groupe de travail de maturité et
comparaisons avec le Réglement de reconnaissance de
la nouvelle maturité

Quelque huit mois de réflexions amene le GTM (groupe de travail maturité) a
concevoir, d'un accord complet, un "modele de maturité" inédit, "rigoureux mais
souple" qui semble harmoniser les idéaux des responsables de I'éducation (AGYM /
CFM, 30 avril 1994). La fonction premiére du GTM de "fournir les éléments d'une
décision politique” soutenant I'évolution du "projet” dans "l'intérét" des jeunes, se
conclue favorablement, méme si I'un ou l'autre "défenseur acharné" d'une discipline
peut manifester certaines insatisfactions (idem). En date du 22 mai 1994, malgré
guelques réserves, la CDIP considere le projet "globalement bon", car il assure un
"niveau qualitatif de la maturité" et offre une "liberté d'option raisonnable" aux
cantons et aux étudiants. De plus, il donne aux gymnases les moyens d'une réforme
et "semble capable de réunir un consensus" (ibidem).

Les similitudes entre cette version et les articles de I'Ordonnance du Conseil
fédéral/Réglement de la CDIP sur la reconnaissance des certificats délivrés par les
écoles de maturité sont trés proches, voire identiques. C'est pourquoi, a ce stade,
nous comparons déja les propositions du GTM et la version finale du RRM. Par la
suite, nous préciserons les phases successives de l'aboutissement du projet, les
modifications apportées et les décisions retenues.

Nous pouvons constater des modifications conséquentes entre 'ORM (1968) et la
révision du projet du 1° juillet 1992 - le RRM (1995). Vingt-sept années de
délibérations, d'attentions, de propositions ont amené les partenaires de I'éducation
a prendre des décisions relativement conformes aux attentes de I'homme
d'aujourd’hui et méme de demain. Il nous semble donc important de reprendre
guelques articles, de les mettre en évidence afin de démontrer I'évolution du
systéme gymnasial et de nous interroger sur sa souplesse ou son adaptation aux
évolutions constantes.

Nous faisons référence, pour réaliser cette démarche, aux différents documents
élaborés par Jourdan (juin 1992, p. 18), le Gymnasium Helveticum (3/94, p. 163-
166), le groupe de travail mixte AGYM / CFM (05.04.94) et AGYM / CFM (30.04.94).
Nous nous inspirons également de I'ORM du 22 mai 1968 (Etat le 1° octobre 1986),
du dossier sur l'arrivée de la nouvelle ORM (République et Canton de Genéve,
octobre 1992, p. 36-37), des remarques de la CDIP (22.05.1994), du communiqué
de presse du DFI et de la CDIP (27 mai 1994) et du RRM du 1°" aolt 1995.
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Question 2
Article 6

Question 3
Article 10

(RRM
Article 9)

Durée des études

Les membres du GTM confirment une "durée de quatre ans au
minimum pour la préparation spécifique a la maturité" sans tenir
compte de la "structure” et de la "dénomination” de chaque college. La
CDIP, dans ses remarques du 22 mai 1994, impose une "durée des
études jusqu'a la maturité” de trois ans lorsque le "Secondaire I"

implique une "formation progymnasiale®".

L'article 6 du RRM (01.08.95) remplace l'article 10 de 'ORM qui
soulignait déja une durée de "douze ans au moins". Au point 6, 2
I'enseignement est a concevoir, "en fonction de la préparation a la
maturité”, au moins pendant les "quatre dernieres années”, mais un
"cursus de trois ans est possible lorsque le degré secondaire |

comporte un enseignement de caractére prégymnasial”.

Disciplines de maturité

L'article 9 du RRM (01.08.95) "Disciplines de maturité" détaille les "sept
disciplines fondamentales (nouvelle notion), (9, 2a a 9, 2g), l'option
spécifique (9, 3a a9, 3h) et 'option complémentaire (9, 4a a 9, 4n)". |l
abroge les articles 8 et 9 de 'ORM, vu la suppression des types, et
c'est donc le passage a neuf branches au lieu de onze avec
I'introduction de nouvelles disciplines telles que, par exemple, la
philosophie et la pédagogie. L'idée premiere, en 1991, de quatre
branches obligatoires et cing a options n'a pas été retenue (Les résultats
de la consultation, p. 103).

Les éleves doivent pouvoir doter leurs études au college d'un "profil”

propre en évitant, par contre, de Ienvisager comme une

"spécialisation” prématurée. Pour y parvenir, le GTM propose diverses

options dont la premiére étape de responsabilisation consiste a définir

et sélectionner des "choix" :

- une "option spécifique" qui permet a I'étudiant de faire ressortir son
"profil de maturité";

- une "option complémentaire" qui intensifie ou varie le "profil de
formation"”.

Pour les partenaires de [I'éducation craignant que les sciences
expérimentales et [|'économie soient desservies, le GTM décide
diverses "mesures" :

Les sciences expérimentales :

- les trois disciplines : physique, chimie et biologie appartiennent au
domaine des sciences expérimentales; elles se situent dans les
disciplines fondamentales et, implicitement, deviennent
"obligatoires” / RRM 01.08.95, article 9, al. 2 e;

2

Version suisse alémanique du terme prégymnasial
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Question 4
Article 11

(RRM
Article 10)

- les sciences expérimentales figurent, en outre, dans I'option
spécifique : physique et application des mathématiques ou biologie et
chimie / RRM 01.08.95, article 9, al. 3 c, d;

- la physique, la chimie, la biologie et I'application des mathématiques
prennent également place dans l'option complémentaire / RRM
01.08.95, article 9, al. 4 a, b, c, d;

- le "theme" du travail de maturité peut se rapporter au domaine des
sciences expérimentales;

- le taux des mathématiques et des sciences expérimentales au sein
des branches fondamentales s'éleve a 25 %; cette proportion, sans
tenir compte du travail de maturité, peut atteindre 46 % selon les
options de I'éleve; avec l'ancienne maturité, les éleves du type C
totalisent 41 %;

- le Plan d'études cadre définit les "objectifs et le contenu" de
I'application des mathématiques, de la physique, de la biologie et de
la chimie.

L'article 8 du RRM (01.08.95) mentionne les PEC (Plans d'études
cadres) "développés pour mettre en évidence les spécificités de
chaque discipline. Les PEC provoquent un décloisonnement des
disciplines et leur conception inclut la transdisciplinarité et un
regroupement en "domaines d'études".

L'économie et le droit :

- ce groupe de matiéres devient obligatoire pour tous les étudiants
puisqu'il figure dans les disciplines fondamentales, a l'article 9, al. 2 f
du RRM (01.08.95) : "le domaine des sciences humaines,
comprenant obligatoirement un enseignement en histoire et
géographie ainsi qu'une introduction a I'économie et au droit"; elle
trouve sa place dans les options spécifiques (RRM, article 9, al. 3 e)
ainsi que dans les options complémentaires (RRM, article 9, al. 4 i).
Ce point 9, al. 2 f définit aussi la position de I'histoire, contestée dans
le premier projet par quelques-uns, et de la géographie, reconnue a
la fois comme une des disciplines fondamentales et une subdivision
des sciences humaines plutdt que des sciences expérimentales et
mathématiques (Tableau 7, p. 102).

Travail interdisciplinaire noté

Les membres du GTM soutiennent "fermement” le dessein d'un travalil
personnel important, sans contraindre l'interdisciplinarité, répondant
ainsi aux intentions de l'article 5 "Objectifs des études" qui remplace
I'article 7 de I'ORM définissant le "but des écoles” et ayant servi de
référence pour I|'élaboration des 10 theses. Par conséquent, l'idée
d'ouverture au-dela d'une discipline est maintenue, mais n'a pas un
caractere obligatoire. L'article 10 du RRM du 01.08.95 précise que "ce
travail fera l'objet d'un texte ou d'un commentaire rédigé et d'une
présentation orale". Plus tard, l'intitulé change et on ne parle plus de
travail interdisciplinaire noté, mais de travail de maturité. Le GTM
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Question 5
Article 12

souhaite que l'appréciation du travail de maturité ne compte pas dans
les "criteres de réussite de la maturité" mais, par la suite, une
évaluation suffisante dudit travail est exigée pour linscription aux
examens.

Troisieme langue nationale

Vu l'abondance de refus, lors de la consultation du premier projet, le
GTM n'impose pas "l'obligation” de concevoir un "enseignement” dans
la troisieme langue nationale, mais demande aux colléges de proposer
a leurs étudiants un "enseignement" dans cette langue. De plus, il
rectifie I'état des faits en prenant diverses décisions :

- les disciplines fondamentales englobent une "deuxiéme langue
nationale” (RRM 01.08.95, article 9, al. 2 b); cette mesure inclut, de la
part des cantons, le choix, pour les étudiants, parmi les langues
nationales restantes apres avoir défini la "langue premiére" (RRM
01.08.95, article 9, al. 2 a);

- I'espagnol et le russe passent des disciplines fondamentales aux
options spécifiques; le RRM (01.08.95) spécifie, a l'article 9, al. 3 b,
gu'une "langue moderne (une troisieme langue nationale, I'anglais,
I'espagnol ou le russe)" fait partie de l'un des choix de I'option
spécifique; le RRM (01.08.95) définit, a l'article 9, al. 2 c, dans les
disciplines fondamentales, "une troisieme langue qui peut étre soit
une troisieme langue nationale, soit l'anglais, soit une langue
ancienne; le GTM émet le voeu que la "troisieme langue nationale
peut devenir une discipline d'examen” en tant que discipline
fondamentale ou qu'option spécifique mais, suite aux réactions de la
CDIP dans ses "remarques relatives au nouveau projet’, la
deuxieme langue nationale "doit rester une discipline d'examen
obligatoire"; selon le RRM (01.08.95), ce souhait n'est possible que
si le choix de l'option spécifique correspond a la troisieme langue
nationale.

A l'article 14, le RRM du 01.08.95 prescrit les disciplines d'examen :
- la langue premiere,
une deuxiéme langue nationale; si le canton est plurilingue il peut
se limiter & une de ses autres langues cantonales,
les mathématiques,
I'option spécifique et
une autre discipline selon les dispositions cantonales.

- lintroduction de "Basic English", pour les étudiants qui ne retiennent
pas I'anglais comme discipline de maturité, modeére la rivalité entre la
troisieme langue nationale et l'anglais; cette formule offre a
guiconque une ouverture sur la culture anglophone.

Pour résumer les modifications apportées, nous comparons, ci-dessous, les
éléments nouveaux et les éléments maintenus, c'est-a-dire, par rapport au dossier
du 1° juillet 1992, ce qui change et ce qui reste. Ce paralléle, entre le premier et le
deuxiéme projet, donne un apercu global des modifications apportées a la révision
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de la nouvelle réglementation. Il fait ressortir les améliorations progressives mises
en place pour renouveler ladite réglementation de la reconnaissance des certificats
de maturités cantonaux.

Eléments nouveaux Eléments maintenus
1. Modele avec 7 disciplines 1. Certificat de maturité baseé sur 9
fondamentales et 2 options notes
2. Option spécifique 2. Equilibre entre les disciplines
3. Option complémentaire fondamentales : 3 langues +
4. Physique + Chimie + Biologie : Mathématiques + Sciences

experimentales + Sciences
humaines + Arts

3. Liberté de choix pour le profil de
maturité

4. Renonciation aux types, mais
possibilité de profils semblables
aux types actuels ou de
combinaisons mixtes

5. Promotion d'un enseignement
coordonné et cohérent dans les
disciplines fondamentales

6. Travail de maturité autonome,
individuel ou en groupe, avec
texte rédigé et présentation orale

7. Souplesse et ouverture,
possibilité d'expériences-pilotes

8. Criteres de réussite

9. Introduction de la philosophie
comme discipline de maturité

obligatoire pour tous

5. Histoire + Géographie +
introduction a I'Economie :
obligatoires pour tous

6. 3°™ langue : langue ancienne ou
anglais ou 3°™ langue nationale

7. 3°™ examen : 2°™ langue
nationale ou 3°™° langue

8. Indication des pourcentages
relatifs aux options et des
domaines d'études

9. Travail de maturité évalué, mais
pas noté, pas forcément
interdisciplinaire. Evaluation et
titre mentionnés dans le certificat

10. Introduction d'un enseignement
de "Basic English”

11. Sport : obligatoire, mais pas
discipline de maturité

12. Durée de la préparation : 4 ans

b) Les pourcentages des domaines

Lors de la révision du projet du 1° juillet 1992, les membres du GTM proposent des
"pourcentages indicatifs" pour chaque domaine d'études. L'ORM du 22 mai 1968
(Etat le 1°" octobre 1986) souligne déja, sans entrer dans les détails, a l'article 8
al. 3 et 8 al. 4, les proportions a respecter : "Pour chaque type, I'équilibre doit étre
sauvegardé entre le groupe des disciplines langues-histoire et le groupe
mathématique-sciences [...]."

Nous avons déja relevé, dans la Figure 16 de la p. 86, un exemple de pourcentages de
lecons enseignées en 1986 et signalé la répartition des disciplines, inscrites dans le
RRM du 16 janvier / 15 février 1995. L'intention du GTM est de garantir "lI'équilibre
de la formation" et mettre en avant "l'importance du choix de I'éléve" (AGYM / CFM,
30.04.94, p. 5). La "réglementation" ne touche qu'une "partie du volume total
disponible", le "surplus" concerne le sport et les disciplines cantonales (idem, p. 5).
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Tableau 8 : Proportions des domaines d'études

SITUATION ACTUELLE
(ORM)
Moyenne Valeurs
de la pariie extrémes
commune selon les
aux types types
Langues 38,1 % 38,5...53,7 %
Math. +Sciences exp] 26,6 % 26,3...41,5 %
Sciences humaines 132 % 13,1...27,4 %
Arts 6,7 % 6,5.....6,9 %
Branches spécifiques _L/
aux types 15,4 % 14,0..16,5%
100 %

NOUVELLE
REGLEMENTATION
Pourcentages| | Selon le choix
indicatifs de ['éléve 1)
32 % 32...47 %
25% 25...46 %
13 % 13..34 %
5% 5...20 %
Choix de o A
[élave 25 %
100 %

1) sur la base d'un exemple de répartition
du choix de I'éleve en 15% pour l'option
spécifique et 6% pour l'option complé-
mentaire (sans le travail de maturité,
estimé a 4%)

Ce Tableau 8 (AGYM / CFM, 05.04.94) met en comparaison les normes de 'ORM
(situation actuelle) et celles proposées dans le second projet du 11 juin 1994
(nouvelle réglementation) par le GTM. Nous pouvons observer, tout d'abord, que
I'option spécifique, I'option complémentaire et le travail de maturité (choix de I'éléve)
totalisent 25 % contre 15.4 % attribué, dans I'ORM, aux branches spécifiques selon
les types. Ensuite, dans le cadre des disciplines fondamentales, les domaines
d'études s'approchent de ceux retenus et inscrits a l'article 11 du RRM (01.08.95).
Tant pour les disciplines fondamentales que pour les options, les proportions
s'inscrivent dans un écart comprenant les anciens et nouveaux taux, notamment,
pour les sciences humaines, dont le pourcentage correspond a 13.2 avec I'ORM et a
13 avec la nouvelle réglementation, un taux variant entre 10 et 20 %.

Disciplines fondamentales :

domaines des langues

domaine des mathématiques et des sciences expérimentales

domaine des sciences humaines

domaine des arts

Options :

option spécifique, option complémentaire et travail de maturité

30-40 %
20-30 %
10-20 %

5-10 %

15-25 %
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3. Le projet du 11 juin 1994

Le 11 juin 1994, Ruth Dreifuss, Conseillere fédérale, et Peter Schmid, président des
directeurs cantonaux de l'instruction publique, présentent le projet du GTM relatif a
la reconnaissance des certificats cantonaux de maturité. lls le soumettent a une
procédure de consultation, du 15 juin au 30 septembre 1994 et, pour ce faire, le
transmettent "aux Gouvernements cantonaux et a un cercle de destinataires" (DFI &
CDIP, 27 mai 1994). lIs relevent une "plus grande qualité de choix" qui assure une
"maturité de qualité" (idem).

Les associations concernées examinent le nouveau dossier. Le temps a disposition
est court, mais chaque corporation prend les dispositions appropriées pour répondre
a la demande qui lui a été adressée. Avant d'analyser les résultats de la consultation
ci-dessous, nous nous sommes intéressés a la Société suisse des professeurs de
mathématique et de physique (SSPMP) qui réagit de suite. En effet, le 16 juin 1994,
la SSPMP releve quelques "améliorations” comme la mise en place des disciplines
spécifigues comprenant l'application des mathématiques, le temps d'enseignement
prévu pour les mathématiques, la biologie, la chimie et la physique. Par contre, la
SSPMP s'inquiéte du regroupement des trois sciences expérimentales ne
représentant plus qu'une seule des neuf notes de maturité, de la "faible dotation
horaire” possible attribuée a l'option en mathématique, de la disparition du
traditionnel type C et de la diminution du nombre de cours en mathématique et en
sciences expérimentales rendant l'accés a certaines Hautes Ecoles plus difficile
(SSPMP, 16 juin 1994). Pour ce faire, la SSPMP sollicite ses membres et leur
adresse un questionnaire afin que chacun puisse s'exprimer.

a) Les résultats de la consultation

Selon Allemann (octobre 1994), la majorité des organes consultés approuve
I'ensemble des propositions, relatives au projet du 11 juin 1994, et félicite les
concepteurs qui ont respecté les remarques formulées a l'occasion de la premiere
version. Par contre, un acquiescement "définitif* semble possible seulement si les
"critiques" énoncées sont retenues (idem). Toutefois, par rapport au projet du 1%
juillet 1992, les "réserves" exprimées touchent essentiellement des questions
précises (ibidem).

Avant de détailler les explications concernant les quatre questions posées aux
différents gouvernements et associations, extraites également des références ci-
apres, nous reprenons le "bilan global" d'Allemann (ibidem) complété par un
ensemble de dossiers provenant de la Conférence universitaire suisse (8 septembre
1994), la Société suisse des professeurs de mathématique et de physique (3
septembre 1994), la Conférence des directeurs des écoles d'ingénieurs de Suisse
(15 septembre 1994), la Conférence des directeurs de gymnases suisses (19
septembre 1994), I'Association suisse des professeurs d'université (20 septembre
1994), du Conseil suisse de la science (21 septembre 1994), du Rectorat de
I'Université de Lausanne (21 septembre 1994), du Conseil d'Etat du Canton de
Fribourg (26 septembre 1994), du Conseil d'Etat de la République et du Canton de
Neuchéatel (26 septembre 1994), du Rectorat de ['Université de Fribourg (26
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septembre 1994), du Gouvernement de la Républigue et Canton du Jura (27
septembre 1994), de la Direction des affaires académiques de I'Ecole Polytechnique
fédérale de Lausanne (27 septembre 1994), du Conseil d'Etat du Canton de Vaud
(28 septembre 1994) et de la Société Pédagogique Romande (3 octobre 1994). Le
Tableau 9, ci-aprés, résume ledit bilan et met en évidence les remarques des organes
concernés sans s'arréter aux particularités dont la ['‘évolution manque de

transparence.

‘ Tableau 9 : Bilan

Organes Observations
1 » Réponses majoritairement "positives" contenant moins de "réserves".
) C M H H n "
o Le premier projet semblait plus "ouvert".
c
©
O
2. ° © Evaluation générale "positive", car les auteurs ont tenu compte des
¢ ©c ¢ remarques. Quelques inquiétudes subsistent :
v .2 - WAt A 5 5
& _S® . 2 - accroissement de "l'ecart” d'une école a l'autre
cC0sS Qo ” PR " "
G S3 - diminution de la "qualité" ou du "niveau
(@) = O (_5
— =\ e 7 ' 7 . .z
S5 2 L g - difficulté d'entrée aux universités.
3 o Moins de critiques cette fois-ci que lors de la consultation du premier
) U’) CD .
S B projet.
= () . . . , " . N
72} = w Approbation, mais avec diverses "réserves" provenant particulierement de
e®9 I'Université et de I'Ecole Polytechnique fédérale de Zirich qui souhaitent
= H AN n H n H+A fAAA
5 3 garantir la "qualité" et le "haut niveau" de la maturité fédérale.
T
4. | 8 A Réactions globalement "positives".
2 20 Certaines propositions touchent particulierement le "choix" de l'une ou
=5
oty l'autre discipline.
© o5
= (&)
c = O
o 5=
O
5. Refus, par la plupart des enseignants, du nouveau projet.
Les associations évoquent divers motifs :
(2]
‘g "mangue de consensus";
5 - impossibilité d'accéder a la "Hochschulreife";
3 - crainte de la mort des "langues anciennes";
C 7 pe . . . . . ’ .
g - la fédération internationale des associations des études classiques
2 pense que la réforme est irréalisable;
@ - les enseignants de géographie estiment que leur discipline n'est pas
2 appréciée a sa juste valeur;
-% - les anciens étudiants de I'Ecole Polytechnique fédérale de Zirich
g redoutent une diminution des "exigences, un manque de sélection et
< un enseignement insuffisant en biologie, chimie, géographie et
physique".
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Organes Observations
n® Leur attitude ne change pas, car ils restent "favorables" tout en regrettant
6. C c %] \ .
Sag O le manque d'ouverture du deuxiéme projet.
BT D
55%%
7 ?
<3 °
7. * Prédominance des positions "positives"”, malgré divers soucis tels que, par
03 exemple, une meilleure "combinaison" des disciplines, la perte de "l'aspect
sg novateur" du premier dossier ou encore la question des répercussions
o ‘3 financiéres.
o
8. w 2 Elles relévent les amendements apportés au projet.
%] = . L . . o
S g g Elles soulignent favorablement la place de la discipline "économie et droit
22 _ ¢ parmi les options spécifiques ou complémentaires.
S g © .2
o) [}
;] c (%]
w8 Q
<g ¢
(o

En conclusion, le bilan du deuxieme projet confirme un assentiment quasi général.
La tendance retenue parait satisfaisante, mais il importe de respecter un ensemble
de recommandations lors des phases subséquentes. Afin d'atteindre un
consentement maximal, le projet doit étre repris et amélioré avant sa version finale,
malgré la nécessité urgente de pouvoir utiliser une ORM mettant fin aux
interminables discussions sur la réforme de la maturité et facilitant les révisions de
I'enseignement gymnasial. Cependant, I'empressement des cantons, surtout, ne doit
pas inciter a la hate, voire a l'impatience, car l'intérét premier consiste a s'arréter sur
les principaux amendements. Dans le but de connaitre aux mieux les améliorations
souhaitées, nous nous attardons sur la synthése des réponses fournies par les
organismes consultés. Pour cela, nhous mentionnons, dans le sous-chapitre qui suit,
les adhésions (principes favorables) et les restrictions (principes défavorables)
relatives au deuxiéme projet mis en consultation.

(1) Les réponses aux quatre questions

Les quatre questions posées par le Département fédéral de [lIntérieur et la
Conférence suisse des directeurs cantonaux de linstruction publique lors de la
consultation du projet du 11 juin 1994 provoquent quelques réactions a la fois
positives et interrogatives. D'aprés Allemann (octobre 1994), certaines réflexions
démontrent un acquiescement favorable ou, au contraire, une désapprobation de la
démarche dont les principaux éléments sont retranscrits dans le Tableau 10 de la
page suivante.
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Tableau 10 : Réponses a la 2

eme

consultation |

PRINCIPES FAVORABLES

PRINCIPES DEFAVORABLES

- "études universitaires" possibles

"objectifs" insuffisants pour les

:(/) . 7 ~n . .z
S - "solutions consensuelles" études a l'université
:g - garantie "d'une qualité - "réforme" non pressante
= d'enseignement minimale" pourle |- crainte "au niveau des possibilités
2 gymnase de réalisation"
‘_| Q- . agr, s Ve . .
> |9 - "flexibilité" et "ouverture” - appréhension de la "baisse de
o |73 - responsabilités des cantons, niveau”
I écoles, étudiants - choix aux dépens de la "qualité"
'-'DJ 2 - solution "cadre" souple - risque de laisser les universités
oY - conciliation convenable sélectionner les étudiants
IS - nouvelles connaissances : "droitet |- affaiblissement des "langues
IS économie" anC|ennes"' et "non-reconnaissance”
& - plus d'oppositions aux 12 ans pour de la fonction du sport
o la durée des études et aux 4 ans - "conséquences financieres" floues
) pour la "préparation aux examens "
@ - réponses pour ainsi dire trés - insatisfaction du canton de Zirich :
S = unanimes modification de quelques "points"
) 2 - améliorations évidentes - risque d'un affaiblissement du
-
Q " S on : o "
N % o - "progrés" pour dix-sept cantons, niveau
CZ) 2 ’g instances universitaires, - multiplication du nombre de
= HUQ) o conférences de directeurs, disciplines de maturité en
& o @ = associations d'étudiants comparaison du premier projet
2 | & & - résultat satisfaisant d'un
o = 2 "compromis"”
< = - "options sensées" si possible a
g ©° ouvrir encore plus par les cantons
o - propositions d'options plus limitées
™ - approbation de la "majorité des - réduction de la quantité de notes,
=} 8 cantons" avec des "réserves" et des mais pas du nombre de disciplines
(e} suggestions de modifications - dotation contestable des sciences
n 8 8 4 cohérentes expérimentales dans le second
LS5~ = - approbation des organismes et projet
™ c n 8 . . . s .
2| a§ Q= partis politiques, collectivités - refus par la SSPES et les partisans
(@) LT T ¢e religieuses, communautes des langues anciennes
= n O 5 o ‘étudi iati . o m "
mh|2c83 d'étudiants et associations - difficulté d'un “"consensus total
w|=gag 2 ¢ économiques
) Q c i an 4
o | g5 2 3 - remplacement du "vide" provoqué
898 2 par la suppression des "types de
52 -% maturité" grace aux OS
g o - accroissement de la "marge de
IS o manceuvre" des cantons par
3 lintroduction des OS et OC
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(2) Les décisions de la CDIP

Malgré un refus total des associations d'enseignants, qui craignent une réforme ne
touchant que l'organisation de I'école, et un scepticisme de I'Université comme de
I'Ecole Polytechnique fédérale de Zirich, une forte "majorité" des cantons, des
Conférences suisses de directeurs et de recteurs, des Universités et des partis
politiques apprécie le projet et, de ce fait, adopte le "modéle" proposé (Meylan,
08.11.94). En date du 27 octobre 1994, I'assemblée pléniere de la CDIP décide
"d'entrer en matiére sur la proposition de réglementation mise en consultation”
(idem). Elle conserve les "sept disciplines fondamentales communes, une option
spécifiqgue, une option complémentaire et un travail de maturité" (ibidem). Elle
modifie ou compléte différents points que nous avons parfois déja développés dans
les rubriques précédentes lors de certaines comparaisons. Néanmoins nous les
reprenons et en résumons le contenu (ibidem) :

1. La "durée du cursus" peut étre de trois ans si le cycle secondaire prépare au
gymnase, sinon elle est de quatre ans (Positions du Groupe de travail de maturité et
comparaisons avec le question 2, article 6, p. 110).

2. Le "corps enseignant” doit obtenir un diplébme "d'enseignement supérieur"
complété par un "dipléme universitaire" et, pour le secondaire |, le canton "décide
la nature de la qualification" des maitres concernés.

3. Les cantons arrétent les disciplines des options complémentaires et peuvent les
compléter par un enseignement de sport, musique ou religion.

4. La "proportion des domaines enseignés" respecte les voeux émis lors de la
consultation du second projet et, de ce fait, accroit la flexibilité des cantons en
augmentant leur "marge de manceuvre” (Les pourcentages des domaines, p. 113).

5. La mise en application est proposée pour le 1°" aolt/septembre 1995 avec une
"période transitoire" de huit ans (CHAPITRE... DE L'ORM AU RRM AU PEC, p. 99 et
suivantes) pour adapter les plans d'étude. L'examen final et I'approbation du
reglement sur la reconnaissance des certificats de maturité cantonaux par la
Confédération et les cantons sont prévus lors de la réunion du 16 janvier 1995.

6. Les cantons peuvent choisir, dans les "examens obligatoires", I'une des deux
"autres langues nationales" (Positions du Groupe de travail de maturité et comparaisons
avec le question 5, article 12, p. 112). Cette clause institue I'italien comme troisiéme
langue nationale, mais plus comme un enseignement obligatoire recommandé
par Flavio Cotti.

7. Les Universités et Hautes Ecoles deviennent accessibles a chacun, car le
"méme traitement” pour tous les porteurs de maturités suisses est garanti. Par
conséquent, les "cantons non-universitaires" ne voient pas leurs "certificats
dévalués". De plus, le 18 février 1993, dix-sept cantons (Vaud, Neuchéatel,
Geneve, Jura, Fribourg, Berne, Uri, Schwitz, Obwald, Nidwald, Glaris, Béale-Ville,
Bale-Campagne, Schaffhouse, Appenzell Rhodes-Extérieures, Argovie et
Thurgovie), cela suffit pour l'entrée en vigueur, souscrivent a "lI'Accord
intercantonal sur la reconnaissance des dipldmes de fin d'études" auquel
sont rattachés, entre autres, le réglement de reconnaissance des maturités et la
reconnaissance des titres étrangers en Suisse. Désormais une entente
Confédération — cantons, permet la "reconnaissance conjointe des certificats".

zn ~

Ces nouvelles "bases légales pour la maturité" mettent fin a "130 années de
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régime ORM" tablé sur la "loi fédérale” relative a la "libre circulation du personnel
médical de 1877".

4. Synthese et conséquences

Au terme de la consultation, la version proposée par le GTM est maintenue dans son
ensemble. Sans revenir sur toutes les décisions de la CDIP, élaborées
précédemment, nous résumons, dans ce chapitre, les principaux changements
amenés par la réforme de la maturit¢ qui s'est éloignée du premier projet
préconisant quatre branches obligatoires et cing aux choix, puis nous présentons
I'évolution des procédures, leur approbation et la mise en place des structures
nécessaires a leur application.

Un tronc commun de sept disciplines, ainsi que des branches a option, remplacent
les traditionnels types de maturité et ouvrent des dipldmes orientés vers les langues,
les sciences, |'économie et le droit ou encore, nouveauté nationale, vers la
pédagogie, la psychologie et la philosophie ou les domaines artistiques. Cette
nouvelle offre octroie aux écoles et aux étudiants une plus grande liberté de choix et
une meilleure implication. Le Tableau 11 de la p. 121 (Résonances, 1996, no 4, p. 13)
donne une vue d'ensemble des disciplines de la nouvelle maturité : les disciplines
obligatoires passent de quatre a sept (langue premiére — deuxiéme langue
nationale — langues anciennes (latin ou grec) ou anglais ou troisieme langue
nationale — mathématiques, sciences expérimentales : physique et chimie et
biologie — sciences humaines : histoire + géographie + économie et droit — arts
visuels ou musique), une option spécifique qui caractérise l'orientation de I'éleve et
une option complémentaire. Sur les cing branches d'examen, les étudiants peuvent
en choisir une, car la langue maternelle + les mathématiques + l'option spécifique +
une branche définie selon le canton (deuxieme langue nationale ou groupe langues
anciennes / anglais / troisieme langue nationale) sont obligatoires. Malgré un
enseignement non imposé, la troisieme langue nationale renforce sa position
puisqu'elle rentre dans le cercle des sept disciplines fondamentales et, a l'article 9,
al. 2 ¢ (RRM, 01.08.95), se définit comme suit : "une troisiéme langue qui peut étre
soit une troisieme langue nationale, soit l'anglais, soit une langue ancienne." Le
programme de maturité comprend également un travail de maturité favorisant le
décloisonnement des disciplines. Enfin, I'éventualité d'accomplir une maturité
bilingue devient possible a partir du 2 mars 1995.
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Tableau 11 : Les disciplines de la nouvelle maturité |

TABLEAU SYNOPTIQUE DES DISCIPLINES DE MATURITE

DISCIPLINES OPTION OPTION

FONDAMENTALES SPECIFIQUE - COMPLEMENTAIRE
% @ Langue premiére
€ |@Une2elanguenat.
14
= L.anc/Angl/3me L.nat.
gﬁ ® Mathématiques Appl. des Math.
ang
[ Physique
@ |Phys.+Chim.+ Biol.
> Chimie
2
Biologie

""""""""""""""""""""" Géographie

& |Hist.+Géogr.+Econ.| - f Histoire
= : .
Economie-Droit
=
w Pédagogie-Psychol.
(-]
w Philosophie
o
" Religion
e e
(= i
= Arts visuels /Musique

)

=

=2

e

@

© OPTION <

COMPLEMENTAIRE
@- Discipline d'examens 5° examen : choix a déterminer par les cantons

Facultatif » |Basic English 3° Langue nationale

Le RRM, appelé aussi, parfois, ORRM (ordonnance et réglementation sur la
reconnaissance des certificats de maturité) non seulement supplée a 'ORM, dont la
cohérence devenait quelque peu désuete, mais apporte des améliorations
appropriées et souhaitées. Les nouvelles normes de reconnaissance, congues dans
un esprit d'adaptation au changement, donnent les moyens de réaliser différents
objectifs. En effet, la conception de cette ordonnance / ce reglement sur la
reconnaissance des certificats délivrés par les écoles de maturité, avec les
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propriétés d'une "réglementation cadre”, ne définit que les "conditions minimales" et
permet ainsi une diversification des "modalités d'organisation scolaire". De plus, le
RRM adapte les "objectifs des études" en insistant, a l'article 5, sur la capacité des
éléves "d'acquérir un savoir nouveau, de développer leur curiosité, leur imagination,
leur faculté de communication ainsi que de travailler seuls et en groupes”. Il
remplace l'article 7 de 'ORM en maintenant les principes reconnus et en "s'attachant
a des aspects nouveaux" ou ignorés jusqu'alors. Enfin, méme si certains
"maturistes” choisissent une profession "extra- ou para-universitaire”, le gymnase
concrétise la préparation aux études universitaires.

La "marge de liberté" accordée aux Cantons s'accroit, car ces derniers ont la
possibilité de soutenir différentes voies d'études et d'offrir aux Colleges, comme aux
eléves, une réelle "liberté de choix dans les options". L'article 9, al. 6 du RRM
transcrit clairement cette autonomie cantonale. Ensuite, le "partage des
responsabilités” entre les Cantons et la Confédération ressort a l'article 3 : "En vertu
de la présente ordonnance / du présent réglement, les certificats de maturité
cantonaux ou reconnus par un canton le sont aussi sur le plan suisse s'ils satisfont,
ainsi que les écoles qui les délivrent, aux conditions minimales définies dans cette
section.” Il s'agit d'une collaboration interactive pour laquelle les uns et les autres
sont acteurs du systeme. Finalement, chaque canton doit s'interroger sur la durée
des études au college et remettre en cause les pratiques et la planification qui en
découle. Pour activer l'insertion dans le circuit économique et ne pas prolonger la
durée des études, selon la tendance Suisse allemande, la "durée normale de la
scolarité" jusqu'a la maturité peut passer a douze ans et, pour ce faire, une
collaboration avec les Cycles d'orientation est recommandée. A part Schaffhouse et
Thurgovie, qui ont décidé de passer a 12 ans en 2001, et Nidwald, Soleure, Uri et
Zurich qui ont également choisi d'accéder au cycle des 12 ans, en 2002, soit une
fois I'ancien systeme terminé, seuls les cantons d'Argovie, de Fribourg, de Genéve,
du Tessin et du Valais ont maintenu une maturité a 13 ans. Cependant, a court ou
moyen termes, différents événements, tels que la construction du gymnase
intercantonal de la Broye regroupant Vaud et Fribourg, risquent fort bien d'influencer,
voire de bousculer certaines décisions.

La pédagogie et la psychologie entrent dans les disciplines de la maturité et,
tout comme la philosophie (déja enseignées dans de nombreux gymnases), en
accédant au statut de disciplines a option, deviennent, selon l'article 14 du RRM
"Disciplines d'examen”. Ceci rééquilibre "l'inégalité structurelle entre les types et les
disciplines reconnues et non reconnues”, car, vers le début des années nonante, le
type A représente moins de 4 % des certificats, alors que la pédagogie/psychologie
et la philosophie s'enseignent pratiqguement dans un canton sur deux.

Le Conseil Fédéral (15 février 1995) et la Conférence suisse des directeurs
cantonaux de l'instruction publique (16 janvier 1995) "arrétent le nouveau réglement
sur la reconnaissance des certificats de maturité gymnasiale” et concluent une

"Convention administrative". lls instituent un "organe consultatif commun” : la
Commission suisse de maturité qui remplace la Commission fédérale de maturité
(article 2 de la "Convention administrative" : "le Conseil fédéral et la CDIP

entretiennent conjointement une "Commission suisse de maturité”). Vu l'article 4,
al. 4 de la "Convention administrative", le Conseil fédéral et la CDIP définissent les
nombreuses fonctions de la Commission suisse de maturité dont l'une des
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principales consiste, selon l'article 2 a de son "Reglement interne", a soumettre les
"propositions, a l'attention du DFI et de la CDIP, concernant la reconnaissance des
certificats de maturité gymnasiale délivrés par les cantons et la révision des
dispositions relatives a la maturité et valables sur le plan suisse". Cet article signifie
gue la Commission suisse de maturité est "qualifiée pour donner son avis sur la
reconnaissance les certificats cantonaux de maturité". Le 1* ao(t 1995, le Conseil
fédéral et la CDIP approuvent I'Ordonnance du Conseil fédéral/Reglement de la
CDIP sur la reconnaissance des certificats de maturité gymnasiale (RRM) et, de la
sorte, résilie 'ORM du 22 mai 1968. Cependant les "reconnaissances" selon cette
ancienne ORM "demeurent valables" jusqu'en 2003 (RRM, 01.08.95, article 25) afin
de laisser aux cantons le temps d'adapter leurs reglements. Les dates de demande
de reconnaissance et des premiers certificats de maturité, pour chaque canton, sont
enumeérées dans le tableau ci-dessous (CDIP, 29.12.00).

Tableau 12 : Certificats de maturité selon les cantons |

Kanton | Morat Jahr Anerkennungsgesuch eingereicht Lé ende .
coryen mos  onnée Ademonde de recennoiionce dépesge Legende :
. * Jahr mit 2
ZH IX 2002%* 08.09.97 {zensrell); 20.07 92 (FGZ); 31.08.93 ¢Serninar Understrassh; Maturitatsprifungen
051093 (Freis K=th Schuleng (MAV und MAR) / année
BE YIAX 2001* dt'sprachiger Tedl; 100297 {zensrally; 06.07.00 (NOSS, Spisz); d
12,0800 {Schweiz schule Barcelona) avec 2 examens de
YIII 2001%* partie fancophone; 1000297 {en général) maturité (ORM et RRM)
LU ¥I 2002* 300497 ¢{Gyron St.Klsmens, Fhikon; Gytoar Baldege; RIS Swiss Sec.

*1 double volée d'examens
mais uniquement ORM
type E et RRM

Schule Bankoly; 02.06.98 (generell v WS Erwachsens); 13.07.99
{Ewzzeitgymnasien: KSH, KSL, KES5; ELS FZ Musegz, ES
Hitzkirchy)

UR VII 2002+ 020997 und 08.12.97 {Kart. Wittelschuls Ui}

5Z ¥1I 2002+ 01.06.99 ¢alls 5 Wsturitdtsschulen)

ow ¥I 2000 * 0407 96 ¢Schweiz. Sportrnittelzchuls Engelberg); 210297 (K5 Samen,
Stiftzzchuls Engelberz)

NW ¥1I 2002+ 18.12.97 (kant. Mittelschule St Fidelis, Stans)

GL VIII 2000 140206 (ES Glanus)

ZG ¥1I 2001+ 17.07.07 (ES Zugh; 20,1097 ¢Institu Mordana)

FR ¥1 2002 70298 ¢les quatre collbges cartonauz)

50 ¥1I 2002+ 17.06.98 (K8 Solothurn und Ohen)

BS VI 2002 26.01.96 ¢alle Schulerd; 25.02.97 {Schweizer Schuls S3o Faolo)

EL ¥l 2003

SH VI 2001 * 210197 (ES Schafthauseny; 15,1297 {Colegio Swizo, Madrid)

AR VIII 2000 2400.06 (K5 Trogen)

Al YII 2000 * 30.09.96 ¢Gyran St Artonius, Appenzell)

SG YIII 2002:= 251106 ¢Gyran. Friedbery, Gossawd; 120207 {zenarelly; 22.00.07
{Interstaztliche Maturtdtsschole £ Ervmchsens St GallenfSargans);
201297 {Gyronasivm Unters WWaid, Iorschowdly

GR Y1 2003 * 21.07.93 (Bindoer Maruritatsschuleny; 19.07.99 {privete hlatschulen)

AG * 2002/03 20,0893 (Matuwtstsschule fir Ervechsens, AWE)

TG ¥II 2001 07.053.96 ¢Maturittsschule fiir Erwachsens TE/SH)
111296 {gensrsll)

TI I 2001 240297 ¢utti | licei cantonaldi}

YD ¥II 2001 ZE02.97 ftous les qyTon@ses cankonawz

¥5 YIII 2003 05.11.9% ¢broées - calleges)

NE YII 2002 * 26,1197 ¢les trois brodes cardonauz

GE I 2002 20.02.9% ftous les Irodes cartonauz

Ju I 2003 250399 ¢{broée cardonal et collére Saird-Charlesh
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Nos références sont basées a la fois sur différents dossiers rédigés par le
Département fédéral de I'Intérieur et/ou la Conférence suisse des directeurs de
I'instruction publique (République et Canton de Genéve, octobre 1992, p. 44, 46-48;
DFI / CDIP, février 1995; CDIP, mars 1995; Conseil fédéral suisse et la Conférence
suisse des directeurs cantonaux de l'instruction publique, 1°" ao(t 1995; Commission
suisse de maturité, 1996) et sur les Principes pour la révision de I'ORM (Sauthier,
19.03.92; Résonances, 1996, no 4, p. 12).

B. Le plan d'études cadre pour les écoles de maturité

Sous ce point B nous reprenons et complétons quelques étapes de la conception
des Plans d'études cadres, déja partiellement développés dans le chapitre 2F (Les
Plans d'études cadres pour les maturités suisses, p. 53 et suivantes), €n nous inspirant des
réflexions de Roger Sauthier (cité dans CDIP, 11 mars 1996), président du groupe
AGYM lors de I'élaboration du PEC. Ce complément permet de mieux cerner les
tenants et les aboutissants du processus et apporte une analyse plus attentive des
circonstances et des instances concernées — des interrogations propres aux champs
d'études et conditions pédagogiques — des procédures de consultation et des
principaux résultats qui en découlent — de la chronologie des phases de mise en
place — des caractéristiques et spécificités du PEC-MAT (Plans d'études cadres pour
les écoles de maturité) — des conséquences d'un tel changement pour les cantons,
les écoles, les enseignants, les étudiants et les disciplines.

1. Circonstances et instances

En 1987, la Commission "Programmes-cadres pour les Ecoles de Maturité", mise
sur pied a la demande de la CDIP par la Commission de I'enseignement secondaire
Il en 1983, suite a I'échec de la diminution des types et des disciplines de maturité
(chapitre 2E2Db : La suppression des types, p. 82), atteste de la "pertinence" des dix théses
de la CGU qui fixent les "objectifs et la finalité" des études au gymnase (idem, p.
109). Cette méme commission constate la "surcharge des programmes, le
cloisonnement des disciplines" et le "manque d'ouverture” (ibidem, p. 109). Ces
diverses observations, lI'amene a délimiter sa fonction a la conception et a la
diffusion de "l'architecture des programmes-cadres" et elle propose de déléguer la
Commission pédagogique (CP) qui lui semble mieux & méme de poursuivre ce
mandat (ibidem, p. 109). D'autres instances participent au projet du PEC. Il s'agit de
la CDIP, la CP, du groupe AGYM, du CPS, de la SSPES, de la CFM, du DFlI, de la
CDGS, de la CUS, de la CRUS, des Départements cantonaux de linstruction
publique ainsi que de la presse, des médias et des représentants de Gymnasium
Helveticum (les descriptions complétes de ces abréviations figurent les annexes des
pages 331-341). Nous reproduisons partiellement, dans la Figure 23, p. 125, le "Réseau
d'information du projet PEC-MAT" (Meylan, 1989, p. 22) qui détaille les organes
cadres apportant leur contribution a [I'élaboration, aux amendements et aux
décisions relatives au Plan d'études.
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| Figure 23: Réseau PEC-MAT |

CDIP CH
CDIP régionales -
e \ Commission Pédagogique (CP)
Dépt. cantonaux Groupe Gymnase
de l'instruction ( AGYPM)
publique
Conférencl‘,e des \ Centre suisse pour le
recteurs duniversites Ny \ perfectionnement des professeurs de
suisses (CRUS) ~ I'enseignement secondaire (CPS)
N

Conférence universi-

: : Presse et media
taire suisse

(CUS)

Conférence des directeurs Gymnasium

de gymnases suisses Helveticum

(CDGS)
C it Société suisse des professeurs
Gomzzeo%n'vers't ¢ de I'enseignement secondaire
ccuy e (SSPES)

Comité central (CC)

Département fédéral de
l'intérieur (DFI)
Commission fédérale de
maturité (CFM)

En 1988, la Société suisse des professeurs de I'enseignement secondaire (SSPES)
plaide en faveur du Plan d'études cadres pour les écoles de maturité (PEC). La CDIP
désigne la Commission pédagogique (CP) et plus précisément son groupe AGYM
(Ausschuss Gymnasium PK / Groupe Gymnase) pour contrdler les opérations. Le
groupe AGYM collabore avec le Centre de perfectionnement des enseignants
secondaires a Lucerne (CPS) pour la conception de ce PEC. De 1988 a 1991,
quelque 250 enseignants, directeurs de gymnase et spécialistes participent "au
développement du projet" (Sauthier cité dans CDIP, 11 mars 1996, p. 110).
"Regroupés en plus de 40 groupes de travail”, ils ne ménagent pas "leur peine pour
situer leur discipline dans le large éventail des branches enseignées et la considérer
comme un maillon possible dans la construction du savoir, du savoir-faire et du
savoir-étre de tout porteur d'un certificat de maturité" (idem, p. 110). Leurs travaux
aboutissent a [I'élaboration de plans d'études cadres, pour leur discipline, qui
définissent les "objectifs finaux de la formation gymnasiale" et garantissent une "unité
dans le respect des diversités culturelles” suisses et une homogénéité nécessaire au
"maintien du climat de confiance" avec I'Université (ibidem, p. 110-111).

Lors de la séance du 22 au 24 novembre 1989, a Interlaken, la direction du projet
releve que l'un des "objectifs majeurs est d'amener tous les groupes a un méme
point de développement afin d'assurer la cohésion globale de I'entreprise”. Durant le
méme séminaire, la présidente de la CGU, Marie-Pierre Walliser, incite les
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"responsables des disciplines" a s'interroger sur "la contribution de leur discipline a
la formation gymnasiale" actuelle et future. De plus, Roger Sauthier s'inquiéte du
"soutien politique des autorités” et des "mesures” prises pour "assurer le succes du
dossier". Anton Strittmatter, pour sa part, souleve l'importance des "conditions
d'acceptation et d'efficacité du projet". Ces quelques exemples illustrent I'esprit et les
finalités ambitionnés.

En tant que commission examinatrice, la CGU évalue la "compatibilité avec le
mandat”, du 02.12.87, a savoir les clauses préalables, les "conditions cadres" et la
conformité a l'objectif; les "conditions" initiales, en d'autres termes la "concordance"
avec l'article 7 de 'ORM et les 10 theses (Les plans d'études cadres, 13.07.90, p.
11-12 & Meylan, 1989, p. 20). Elle examine la "cohérence des programmes de
référence” et demande aux sociétés affiliées de vérifier "l'idonéité pédagogique et la
conformité des projets de PEC avec le consensus didactique" (idem). Elle observe si
les Plans d'études cadres correspondent aux "objectifs fixés" et, dans l'affirmative,
valide le PEC (ibidem).

2. Interrogations

Les groupes de travail du projet "Plans d'études cadres pour les écoles de maturité”,
avant de formuler les objectifs, s'entendent sur une liste d'interrogations relatives au
"champ d'études” et aux "conditions pédagogiques" afin d'innover et de raisonner
sur le "sens", la "valeur pédagogique" et "l'importance" des objectifs (Meylan, 1989,
p. 9). Ces interpellations concernent huit approches préalables (Figure 24, p. 127),
(idem, p. 9-10) :

1. Les "aspects normatifs" qui déterminent les "valeurs" et les "comportements" a
véhiculer.

2. Le "concept didactique" qui caractérise les méthodes d'apprentissage propres
aux diverses disciplines.

3. Une "bibliographie" de précédentes études qui fournit des données relatives a
chaque discipline.

4. "L'acquis scolaire" délimitant les "connaissances, attitudes ou savoir-faire”
dispensés au secondaire |.

Les "intéréts des éleves" qui informent sur les motivations stimulant les étudiants.
Les "problémes" auxquels les étudiants devront faire face.

Les "exigences universitaires" qui définissent les aptitudes requises et
approfondies par chaque discipline.

8. Les "utilisateurs professionnels” qui rappellent les "qualifications de bases" a
acquérir dans chaque discipline.
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Figure 24 : Approches préalables

1. Aspects 2. Concept 3. Bibliographie
normatifs didactique
4. Acquis scolaire \ I / 5. Intéréts des
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P
~ e
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v w,
-~ + ~
-~ ~
6. Problémes 7. Exigences des 8. Utilisateurs
hautes écoles professionnels

3. Consultation et résultats

Du 30 janvier au 20 septembre 1992, la CDIP procéde aux consultations d'usage,
aupres des chefs de Départements de linstruction publique et des Associations
d'enseignants, sur le Plan d'études cadre pour les écoles suisses de maturité. Elle
formule diverses questions et, pour comprendre au mieux l'accueil de ce document,
nous développons, dans le Tableau 13 (Meylan, 30.09.1992), certaines réponses
transmises, dans les délais, par les cantons romands (aucun désaccord entre la
Suisse alémanique et la Suisse romande), soit six, hormis le Jura, et par la
Commission fédérale de maturité (CFM) qui est I'une des associations de référence.
A ce stade, les décisions concernant la future ordonnance sur la reconnaissance des
maturités (RRM) ne sont pas encore arrétées mais, malgré cela, plusieurs cantons
donnent leur avis dont l'analyse se retrouve a la question deux.

\ Tableau 13 : Résultat de la consultation du PEC |

Cantons/Com. FR GE NE VD VS CFM
Questions
Questions 1 Approbation Approbation Approbation Approbation Approbation Approbation
"Promulgation du PEC
comme recommandation de
la CDIP"
Question 2 Approbation Approbation Pas de Approbation Pas de Approbation
“Liaison entre le PEC" et le remarques remarques
futur RRM PEC et ORM Cohésion PEC & "adapter" Utilisation du
sont liés PEC-ORM a I'ORM par la PEC comme
fondamentale suite référence par la
CFM
Question 3 Approbation Approbation Approbation Approbation Approbation
Révision des "plans
cantonaux sur labase des | | grsque 'ORM | Il en est déja “Transfert au Une fois les Partiellement
PEC "sera fixée" ainsi niveau des améliorations réalisé
écoles" apportées
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Cantons/Com. FR GE NE VD VS CFM
Questions
Question 4 Approbation Approbation Approbation N'en ressent Approbation
Souhait d'une "aide" de la pas la nécessite
CDIP pour la "mise en | ngans Désire un aide- | "Echanges, Transmission
pratique du PEC intervention” mémoire appuis” "d'expériences,
d'informations"
Question 5 Proposition de Modifications Le canton "Compléter les
Nécessité de "modifications | rectificatifs "de infimes soumet objectifs
ou d'amendements" détail" quelques communs des
propositions disciplines"
concretes
Ouvrir les
disciplines
Question 6 "Allemand et A reprendre : Transformer
Prévoir des disciplines francais langues mathématiques, I'histoire en
"d'intégration” premiéres : sciences "histoire des
l'allemand est économiques, sciences"
plus consistant" histoire
Modifier
Ne pas admettre "I'intégration des
l'informatique math.
appliquées en
math. tout court”
"Créer un plan
cadre pour
I'talien"
Question 7 Approbation Approbation Approbation Approbation Approbation Approbation
"Structure des domaines
d'études” “Introduction "Scinder math.
aux domaines en sous-
d'études" a disciplines,
remettre : créer une
"chapeaux” discipline
d'intégration
histoire et
société"
Question 8 Approbation Approbation Approbation Approbation Approbation Approbation
"Orientations générales”
Légerement flou | "Positif, a Tres favorable, | "Interdisciplinari-
préciser" "coordination té positive, mais

avec bac
professionnel”

pas réalisée
dans les
disciplines"

Selon Meylan (Gymnasium Helveticum, 6/92, p. 62-63), les cantons et les
enseignants approuvent le PEC en tant que "recommandation de la CDIP"
(question 1) voire en tant que "statut contraignant”. De plus, la majorité des cantons
souscrit a I'idée de s'arréter a des recommandations cantonales "minimales”, car elle
désire laisser la "réalisation” des plans d'études aux colleges. Questions 2 et 3, les
cantons acceptent de réviser leurs plans d'études et certaines écoles tirent déja des
idées du PEC. Cependant, la plupart attendent "l'entrée en vigueur" de l'ordonnance
sur la reconnaissance des certificats de maturité. A la question 4, I'ensemble des
cantons souhaite des "mesures d'appui” offertes par la CDIP et le CPS sous la forme
de "cours de perfectionnement, formation d'animateurs pédagogiques, échange
d'expériences et de savoir-faire entre écoles, réseaux de contact, documents, etc.".
Certaines doléances ressemblent a celles de la SSPES, mais leur concrétisation
reste une interrogation. En réponse a la question 5, plusieurs cantons acceptent le
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document sans procéder a des modifications et celles proposées par certaines
associations d'enseignants sont mises en évidence dans les réponses de la SSPES.
Questions 6, plusieurs cantons et la CFM, malgré limprécision du concept
d'intégration, envisagent I'histoire en tant que "discipline d'intégration”. Question 7,
les cantons sont favorables a la "structure des domaines d'études" (langues,
sciences humaines, sciences expérimentales et mathématiques, éducation artistique
et physique) propices au développement de la transdisciplinarité. Par contre, des
"cercles proches des disciplines concernées" sollicitent un domaine pour les
mathématiques ou I'économie afin de faire ressortir ces branches dans le PEC en
compensation d'une maturité sans types. Question 8, les cantons approuvent les
"orientations générales”. lls portent la responsabilité de faire souffler ce vent de
"linnovation" et de d'encourager la vision "interdisciplinaire".

Les réponses de la SSPES (Gymnasium Helveticum, 6/92, p. 356, 362-363) ne
figurent pas dans le tableau ci-dessus, car le reflet de la position des associations
membres mérite une approche plus approfondie. En effet, la SSPES souligne divers
eléments que les concepteurs ne peuvent ignorer et elle ne se contente pas
seulement de réagir aux guestions posées, mais soumet diverses réflexions : "un
accompagnement spécialisé des processus de développement scolaire, I'assistance
des professeurs pendant leur formation, un perfectionnement intensif, la remise en
guestion du nombre d'heures et d'éleves par classe, 'aménagement de structures
scolaires permettant de nouvelles formes d'enseignement et, enfin, le financement
obligé de lI'ensemble”. La SSPES encourage les "milieux" concernés a "s'intéresser
aux principes de base du PEC" et a constater les "possibilités de développement”,
mais elle fait encore part de différentes observations :

v' La SSPES percoit positivement le PEC. La notion "d'objectifs d'apprentissage"
permet différentes "variantes". Cependant, "l'adaptation des plans d'études"
n'‘est pas suffisante pour assurer une "transposition” acceptable du PEC. LA
SSPES profite de cette consultation pour rappeler que, selon elle, la révision du
gymnase indiquée dans le PEC ne réclame pas forcément une "nouvelle ORM".

v' La SSPES reléve "limportance de l'introduction”, mais déplore ne pas avoir pu
s'exprimer.

v La SSPES note que la question d'ajouter des "domaines d'études" perd sa
raison d'étre, car, vu la réforme de I'ORM, elle recommande d'abandonner
momentanément cet objet. Par contre, elle soutient la place de la discipline
"mathématiques appliquées”. Enfin, une faible majorité des présidents des

associations affilices a la SSPES refuse une proposition prescrivant la
suppression du "domaine d'études psychologie/pédagogie”.

v' La SSPES insiste sur la "qualité de la formation" qui découle de la "qualité de
I'enseignement, de la personnalité de l'enseignant et des conditions-cadres”
mises en place. Elle propose également de consacrer du temps a la "formation"
et insiste pour une durée de gymnase de quatre ans. De plus, elle envisage une
diminution des "matieres enseignées".

v La SSPES considere l'interdisciplinaritt comme un "principe de base" dans
chaque discipline. Pour une mise en pratique efficace, elle préconise
I'instauration de "structures appropriées".

v" La SSPES souhaite des '"réformes pédagogiques" engendrées par un
"engagement” de la Confédération et des Cantons.
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Les résultats obtenus encouragent les responsables a poursuivre leur démarche. lls
prennent en compte I'ensemble des différents avis et le Plan d'études cadre pour les
ecoles de maturité prend la direction d'un document de référence dans lequel
chaque branche, par ses caractéristiques, joue le rble d'un "maillon" dans
I'organisation du "savoir, savoir-faire et savoir-étre" de I'étudiant (Résonances, 1996,
no 4, p. 14). Le PEC ébauche I'image du gymnasien ou plus précisément du jeune
adulte qui doit posséder des "compétences" significatives : "sociales, éthiques,
politiques — intellectuelles, scientifiques, épistémologiques — communicatives,
culturelles, esthétiques — de la personne, de la santé, de son corps — de
I'information, des techniques d'apprentissage, de la technologie" en correspondance
avec les attentes de la collectivité et les exigences des Hautes Ecoles (idem, p. 14).

4. Chronologie

Pour faciliter la compréhension du lecteur, nous nous inspirons du Tableau 14 de Yves
Gros (cité dans Gymnasium Helveticum, 2/91, p. 114 & 5/91, p. 292), directeur
romand dans le cadre du projet PEC-MAT (Plans d'études cadres pour les écoles de
maturité), des commentaires de la CDIP (dossier 30B, 1994, p. 6-9) et du rapport du
projet PEC-MAT, a lintention du Groupe AGYM de la CP de la CDIP, pour
reproduire les phases majeures d'élaboration du Plan d'études cadre. Cette
récapitulation rappelle les points énoncés précédemment en détaillant la
"chronologie"” et les "phases de travail".

| Tableau 14 : Plans d'études cadres |

Chronologie Phases de travail
1 De 1983... Préliminaires et bases :
- travaux de la commission "programmes-cadre"
- derniére révision ORM (1986)
...afin 1987 - 10 theses CGU (1985)
2 Réflexion et organisation du dossier
décembre 1987 Etablissement du mandat
mars 1988 Interlaken | . cours de cadres PEC, établissement du Guide-
Répertoire = décision de rédiger des PEC par
discipline
désignation d'un directeur de projet
novembre 1988 Interlaken Il :  cours de cadres PEC
édition revue et complétée du Guide-Répertoire
3 De fin 1988... Rédaction des PEC par les groupes de travail SSPES
avril 1989 Semaine d'études SSPES a Interlaken - présentation du dossier
PEC
novembre 1989 Interlaken Il : cours de cadres PEC
février 1990 Beatenberg : au carrefour des langues - cours CPS
mars 1990 Lucerne IV: cours de cadres PEC - ateliers de rédaction et
...ajuin 1990 lecture réciproque des projets
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Chronologie

Phases de travail

4 Evaluation
Dés fin 1988 Evaluation interne, par discipline, dans le cadre des sociétés,
SSPES
Des fin 1989 Travaux préparatoires de la CGU
aodt 1990
a janvier 1991 Evaluation par la CGU
Questions essentielles :
- correspondance entre le PEC et les 10 theses
- niveau d'exigence du PEC assurant l'accés aux Hautes
Ecoles, selon 'TORM
- précisions des objectifs dans le PEC distincts pour chaque
branche
- corrélation entre le PEC et le degré d'exigences demandé
aux étudiants
- clarté suffisante du PEC pour I'élaboration de plans et de
programmes
5 Des février 1991 Corrections
Corrections et amendements suite aux commentaires et
recommandations de la CGU
Rédaction finale des PEC et de l'introduction
Rédaction
6 mars 1991 Lucerne V: rédaction finale des projets PEC par les
délégués des groupes de rédaction PEC de
toutes les disciplines
7 janvier 1992 Premier projet
- dossier 19B
8 Dés mars 1992 Consultation
9 novembre 1992 Rapport de consultation
10 Dées 1993 Amélioration
Correction du projet du PEC par le groupe gymnase (AGYM)
11 9 juin 1994 Version finale du PEC
- approbation par la CDIP au cours de sa séance pléniere
- adjonctions ou amendements mineurs envisageables
ultérieurement
12 Des février 1995 Le PEC fait partie intégrante du RRM (article 8)

5. Les caractéristiques du PEC-MAT

Selon Gavillet (cité dans Extermann, M. (Ed.), 29 novembre 1996, p. 31), le Plan
d'études cadre pour les écoles de maturité, adopté en 1994 par la CDIP (RRM,
01.08.95, art. 8), est le résultat d'un "changement fondamental de perspectives par

rapport aux textes antérieurs".

I cherche a favoriser le développement de

"l'acquisition de compétences et d'attitudes face au monde, face aux autres, face
aux savoirs" au risque de restreindre les "exigences en termes de contenus a
assimiler" (idem, p. 31). Les spécificités principales du PEC peuvent se résumer en

huit points (ibidem, p. 31) :
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1. Le PEC n'est pas un "catalogue de contenus”. Il est cadré sur le "parcours
de formation" de I'étudiant. Il décrit le "niveau" auquel le gymnasien doit
parvenir aprés son passage au college en favorisant "l'autonomie” du
"processus d'apprentissage” de I'étudiant et la "pédagogie de maitrise".

2. Dans tous les domaines d'études, les "objectifs fondamentaux" passent
avant les autres. lls dépeignent des "compétences, attitudes" indispensables
a une "réflexion méthodologique" et sur les concepts d'évaluation.

3. "Diminution des exigences en termes de contenus” cela signifie qu'il s'agit de
"faire moins pour pouvoir faire mieux".

4. Le principe de "I'enseignement de culture générale" consiste a dispenser
des "qualifications-clefs" dans des domaines multiples.

5. L'interdisciplinarité incite au développement de la "pensée contextuelle”, de
I'individu et de la "compréhension du monde".

6. Le PEC pousse a la collaboration entre enseignants. Ce "travail en équipe"
stimule le développement de diverses "méthodes pédagogiques” et met a jour
de multiples méthodes "d'organisation du travail”.

7. La direction et les enseignants doivent faire preuve des "compétences”
requises et, par conségquent, peuvent prétendre a une "formation continue".

8. Chaque école élabore ses propres plans d'études et, par la, affirme sa
"responsabilité”.

6. Conséquences

A partir de février 1995, le PEC devient l'un des éléments de la nouvelle
réglementation qui régit les études au gymnase et, selon Cavadini (1992) le PEC et
le RRM sont "étroitement liés", car, d'une part, "le plan d'études cadre définit de
maniére précise la contribution de chaque discipline au mandat de formation du
gymnase" et, d'autre part, "il dispense la reconnaissance de la maturité de définir
ses propres prescriptions pour chaque discipline et groupe de disciplines”.

Les cantons adaptent le PEC en se conformant a I'Ordonnance du Conseil
Fédéral/Réglement de la CDIP sur la reconnaissance des certificats de maturité
gymnasiale (RRM) qui, a l'article 8 "Plans d'études”, spécifie que : "L'enseignement
dispensé par les écoles de maturité se fonde sur les plans d'études émis ou
approuvés par les cantons. Ces derniers se fondent sur le Plan d'études cadre
édicté par la Conférence suisse des directeurs cantonaux de l'instruction publique
pour lI'ensemble de la Suisse." Désormais, le gymnase suisse se réfere a un
reglement (RRM) renforcé d'un Plan d'études cadre (PEC) définissant explicitement
la mission de I'école. Les cantons et les gymnases décident de la mise en ceuvre du
PEC.

Le PEC présente des "lignes directrices communes" (Educateur 6/94), des
"iInnovations didactiques” et une structuration du gymnase par "objectifs". Les propos
de Gerber et al. (17.01.1995, p. 4) confirment ceux de Sauthier : le PEC cherche a
"redéfinir le cadre de l'action didactique", définir les "objectifs" et énoncer les "buts
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poursuivis par les différentes disciplines". Ces nouvelles formes de transmission du
savoir ambitionnent quelques retouches de I'enseignement des disciplines. Nous
emettons l'idée que linfluence de l'exemple de recherche en didactique des
mathématiques, depuis le début des années 70, qui s'est étendu a d'autres
disciplines, n'est pas étrangéere a ces modifications. Cette conception integre les
connaissances de la psychologie enfantine contemporaine sur la représentation des
savoirs et sur leur développement. Il s'agit également d'adapter le savoir et de définir
un contrat didactique entre professeurs et étudiants qui consiste a préciser les

objectifs afin d'associer I'éléve et de linciter a cibler ses efforts. Tel un puzzle,
chaque discipline se congoit comme I'élément d'un tout.

Le PEC est a la fois un plan, qui définit les lignes a suivre ainsi que les tendances a
respecter, et un cadre qui décrit les limites prévues a prendre en compte. Le PEC
cherche aussi a provoquer les enseignants, a les questionner sur les concepts utiles
et inutiles de leur discipline, a les bousculer quelque peu pour qu'ils s'interrogent au
sujet du cursus des gymnasiens qui définissent leur dessein de formation, c'est-a-
dire du contenu des apprentissages en classifiant les domaines enseignés en degre
d'importance, et de I'apport de leur discipline dans I'éducation de ces jeunes.
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DEUXIEME PARTIE : la place de la pédagogie et de la psychologie
dans la nouvelle maturité

Les chapitres 4, 5 et 6 sont rattachés a cette deuxiéme partie. Nous abordons, avec
le chapitre 4, différentes causes possibles de l'arrivée de la pédagogie et de la
psychologie dans la nouvelle maturité. Dans le cinquieme chapitre, nous
développons les positions cantonales et plus spécifiquement celles des cantons
romands en insistant sur le canton de Fribourg. Le chapitre 6 nous donne I'occasion
de présenter la mise en place du plan détude cantonal fribourgeois de
pédagogie/psychologie.
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4e CHAPITRE... LA PEDAGOGIE ET LA PSYCHOLOGIE DANS LA
NOUVELLE MATURITE

Comenius3, au XVII*™ sigcle, fondateur de la pédagogie moderne, puis Rousseau®,
au XVIII*™ siecle, philosophe de I'éducation et homme de référence pour les
pédagogues, enfin Pestalozzi®, au XVII*™ siécle, novateur du travail manuel
(donnant a I'éléeve un réle d'acteur) comme de I'enseignement mutuel, sont les
précurseurs d'une autre pédagogie. Comenius soutient l'idée d'une école commune
et publigue; Rousseau, pére de I'éducation nouvelle, considére I'enfant comme un
étre reel et authentique; Pestalozzi se risque a la mise en ceuvre des idées de
Rousseau. Vers la fin du XIX®™, début du XX*™ siécle, un mouvement éducatif
européen met en cause la pensée et la pratique pédagogiques reconnues. Ceci
provoque des changements particulierement dans les idées et les théories sur "le
savoir, le rapport au savoir ou la relation de dépendance au maitre" (Dictionnaire de
la psychologie, 1996, p. 548). Parmi plusieurs pédagogues, nous pouvons citer M.
Montessori qui construit en particulier tout un "matériel pédagogique™ — C. Freinet qui
développe "l'enseignement mutuel partagé ou alternatif' — A. S. Neill qui s'interroge
sur "l'orientation psychanalytique en pédagogie” ou encore F. Ferrer qui
recommande la "pédagogie antiautoritaire et libertaire" (idem, p. 548). A partir de la
fin du XIX®*™ siécle, différents auteurs cherchent a dépasser les habitudes
traditionnelles et progressivement la pédagogie accéde au statut des sciences de
I'éducation (Thémes et figures de I'éducation nouvelle, 2 janvier 2001, p. 1). Des la
seconde moitié du XX°™® siecle, I'école se démocratise, la scolarisation s'allonge, la
population scolaire augmente et se diversifie. Finalement, de nos jours, la
pédagogie, devenue science de la connaissance du processus éducatif, a affaire
avec les valeurs de la société et le pouvoir de la sélection et de l'influence.

Le terme de psychologie, étymologiquement science de I'ame, figure dans les écrits
du théologien allemand Melanchthon au XVI°™ siecle. Son emploi devient courant a
partir du XVIII®™ siécle quand Wolf, philosophe allemand, I'utilise dans son ouvrage
Psychologia rationalis. La psychologie, d'abord trés liée au courant philosophique, se
definit comme la science de la vie mentale, de ses phénomenes et de ses conditions,
puis elle prend ses distances depuis la moitié du XIX*™ siecle pour endosser le
manteau scientifique. En Allemagne, la psychologie connait une évolution importante
grace a Wundt qui s'intéresse aux phénomenes psychiques complexes (langage,
pensée, caractére). Darwin, qui compare I'homme et [animal, influence la
psychologie anglaise fondée par Galton qui se préoccupe de "I'héréditabilité des
capacités intellectuelles" (Dictionnaire de la psychologie, 1996, p. 615). En France,
grace a Ribot, la psychologie devient une "science autonome" et Binet se passionne
pour "la psychologie de I'enfant" (la psychologie entre a I'école), (idem, p. 616).

® Komensky Jean Amos, dit Comenius, (Moravie 1592 — Amsterdam 1670), aprés des études a Prague, en Allemagne et a

Amsterdam, retourne en Tchécoslovaquie ou il dirige une école s'inspirant des préceptes de Ratichius qui préconisait
d'adapter le savoir a la personnalité de I'éléve. Ce précurseur de la pédagogie active affirme que chacun posséde la capacité
d'apprendre et que les garcons et les filles ont droit & un méme enseignement.

Rousseau Jean-Jacques (Genéve 1712 — Ermenonville 1778), orphelin de mére et abandonné a dix ans par son pére,
devient autodidacte. Cet écrivain, philosophe, compositeur d'opéras, auteur de récits autobiographiques et romancier
s'intéresse aux problémes de civilisation. Parmi tous ses écrits, il faut citer, en 1762, Emile qui soutient Il'utilité d'une
éducation élevant I'enfant a I'état d'homme.

Pestalozzi Johann Heinrich (Zurich 1746 — Brugg 1827) lutte, durant sa jeunesse, contre l'aristocratie et manifeste une
sollicitude pour les défavorisés. Il dirige des écoles a Stans, Burgdorf et Yverdon ou des stagiaires s'initient a ses méthodes
actives, a sa mise en place de tutorat et a son organisation. Pestalozzi publie romans et guides pédagogiques détaillant
certaines de ses méthodes d'enseignement.
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Vygotski, du cb6té de la Russie, et Piaget, du c6té de la Suisse, orientent leurs
travaux sur le développement intellectuel, moral et affectif de la personnalité de
I'enfant a I'adolescent. Aux Etats-Unis, James est le révélateur de la psychologie,
mais c'est Hall qui, avant de partir chez Wundt, fonde la psychologie américaine. Les
"origines nationales”, n'‘empéchent pas les "conceptions, méthodes et objets
d'études” de franchir les "frontieres" et la psychologie actuelle, marquée par une
extréme variété d'orientations, se base sur I'existence des différents courants et
écoles (ibidem, p. 615-616).

La pédagogie et la psychologie sont, I'une et l'autre, des sciences relativement
jeunes. Actuellement, la pédagogie est considérée comme une technique
d'apprentissage et de la communication des savoirs, une science de I'éducation des
enfants et de la formation intellectuelle des adultes. De plus, la pédagogie moderne
utilise les données de la psychologie qui est restée, pendant fort longtemps,
I'apanage des spécialistes. De maniere générale, la psychologie ambitionne
I'exploration du psychisme humain, mais elle a également une valeur éducative, car
le savoir, basé sur des données scientifiques concernant le comportement et le vécu
(perception, apprentissage et mémorisation, comportement social et développement
de la personnalité, troubles psychiques, etc.), représente une partie essentielle de
cette science moderne relative a I'homme et a son environnement (Volkart, 1996).
Méme les populations instruites ont trop peu de connaissances en psychologie et
une éducation critique permet de contrarier I'emploi abusif d'une psychologie
populaire, du charlatanisme, voire du sectarisme (idem). La pédagogie et la
psychologie favorisent l'apprentissage de ['étre en lui procurant les éléments
adéquats pour une meilleure intégration dans un systéme social qui se complexifie.
Par conséquent, l'introduction de la pédagogie et de la psychologie répond a un
besoin, car ces disciplines élargissent le champ des représentations. Toutefois, elles
doivent remplir un réle scientifique, éviter les effets de mode en restant fidéles a leurs
concepts et en respectant leur philosophie. L'arrivée de la pédagogie et de la
psychologie au sein des disciplines de la nouvelle maturité est I'une des rénovations
de la réforme 90. Or, nous essayons de comprendre les causes et les conséquences
de cette actualisation et, pour ce faire, nous exposons les raisons les plus
vraisemblables de leur introduction et de la place accordée a ces deux disciplines en
relatant leur parcours et les influences subies.

A. Une ouverture a des disciplines inédites

Dans son projet du 1% juillet 1992, parmi les objectifs que le "nouveau régime de
reconnaissance" doit permettre de réaliser, la CDIP précise, en plus des "conditions
minimales d'une réglementation cadre", de I'actualisation des objectifs figurant dans
l'article 7 de 'ORM, de l'augmentation de la "marge de liberté" des cantons, de la
réduction de la quantité de disciplines retenues pour la maturité, de la diminution de
la durée des études, du "renforcement” de l'italien et du "partage des responsabilités"
entre les cantons et la Confédération, que la pédagogie/psychologie et la
philosophie doivent étre introduites "comme disciplines a option et compter
pour I'obtention du certificat" (CDIP, 01.07.92, p. 7).
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Dans les points concernant les nombreux débats sur I'augmentation / la diminution /
la suppression des types de maturité, nous avons déja évoqué, principalement au
chapitre 2E2d (Les disciplines enseignées conformément a I'ORM, p. 84), qu'avant la réforme
90, différents cantons, comme Argovie et Zirich, prescrivent la pédagogie/
psychologie pour certains types de maturité cantonaux et que, dans les gymnases de
Suisse centrale comme dans ceux de la Romandie, les éleves étudient la
philosophie; puis, au chapitre 3A4 (Synthése et conséquences, p. 120), que la
pédagogie/psychologie et la philosophie s'enseignent pratiguement dans un canton
sur deux. En effet, dans son projet du 1% juillet 1992, au point relatif a la question des
types de maturité la CDIP confirme cette disparité puisqu'elle précise que "des
disciplines telles que la pédagogie/psychologie et la philosophie — quoique
enseignées dans presque la moitié des cantons — n‘ont méme pas le statut de
discipline de maturité” (idem, p. 8).

Le gymnase subit des "tendances contradictoires”, car, comme le souligne la CDIP
dans son projet du 1° juillet 1992, certains souhaitent I'ouverture a d'autres savoirs
comme, par exemple, "la philosophie, la pédagogie, la psychologie, la technologie,
I'environnement, les médias" qui n'arrivent pas a recevoir le statut de disciplines" et
d'autres déplorent tant la quantité démesurée que la division des disciplines de
maturité (ibidem, p. 10). Déja en 1972, le rapport sur I'enseignement secondaire
de demain conseille I'ouverture sur d'autres disciplines en recommandant
I'introduction d'une maturité socio-pédagogique (De 1968 a 1994, p. 39). De plus, en
1985, la Commission Gymnase-Université insiste, lors de I'élaboration des 10 theses,
sur l'importance du dialogue dont l'introduction de la pédagogie/psychologie est la
preuve comme nous l'avons déja souligné dans le chapitre 2Ea (Les 10 théses, p. 81).

Lors de sa séance du 16 novembre 1992, la Conférence suisse des directeurs
cantonaux de l'instruction publique constate que les "malentendus” et les préjugés
persistent (CDIP, 16.11.1992). Cet état d'esprit bloque une "ouverture de la
discussion” et pour y remédier, la CDIP s'interroge, tout d'abord, sur l'opportunité
d'amener les cantons a réfléchir "a la maniére" d'établir les "priorités" du RRM et "la
liberté de choix" a octroyer; ensuite, la CDIP pense concilier les partisans d'une
durée de 12 ans de formation et ceux qui refusent la diminution des disciplines en
proposant des "modéles” tels que "3 années de gymnase aprés Y + Z années
d'école obligatoire partiellement progymnasial’, en définissant le terme
"progymnasial”; enfin et surtout, la CDIP se demande si elle doit proposer un
"modele de disciplines prioritaires”, similaire a la suggestion de la SSPES et
donnant la "priorité langues / histoire, sciences expérimentales, économie et droit,
pédagogie et psychologie" (idem).

1. Des influences extérieures

D'aprés Erskine Poget (1996, p. 14), a partir de la fin du XIX*™® siécle, les Etats-Unis
introduisent la psychologie dans le parcours ordinaire de "I'éducation secondaire" et
mettent cette discipline sur le méme pied qu'un autre cours. De 1950 a 1960,
guarante-trois Etats sur cinquante offrent des legcons de psychologie aux étudiants du
niveau secondaire. Selon Ernst et Petrossian (cités dans Erskine Poget, 1996, p. 14),
a la fin du XX°™® siécle, dix a douze mille professeurs enseignent la psychologie au
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degré secondaire aux USA a quelque huit cent mille étudiants. Toujours selon le
méme auteur, en Angleterre, la psychologie a ce niveau voit le jour en 1970. Vers le
milieu des années nonante, certains étudiants suivent dix-huit heures
hebdomadaires de cours de philosophie — sociologie ou psychologie et peuvent
choisir ces trois disciplines pour les examens de "A Level", c'est-a-dire aprés deux
ans "d'enseignements académiques postobligatoires" (Demonque, 1994, p. 81). Au
Canada la psychologie prend place dés 1972 dans les écoles secondaires (Erskine
Poget, 1996, p. 14).

Une intention de concordance avec |I'Europe peut étre considérée comme l'une des
causes de l'adaptation de 'ORM et de la mise en place d'un PEC. Pour l'arrivée de
nouvelles disciplines, comme la pédagogie et la psychologie, I'impact de quelques
pays anglophones (USA, Angleterre) ou une influence des pays germanophones
(Allemagne, Autriche) n'est pas a exclure, car ces nations proposent de tels cours au
niveau du secondaire Il depuis plusieurs années. Ainsi, une habitude internationale
et une expérience européenne ne sont certainement pas étrangeres a l'entrée de la
pédagogie et de la psychologie au sein des disciplines de la maturité. De plus, la
Suisse allemande, avec une proportion de 63.3 pour cent de la population, révéle un
rapport de force par rapport a la Suisse romande, dont la part est de 19.2 % (Suisse
italienne 7,6 %), et 'emprise de ses pays voisins, a I'encontre de la France, semble
étre I'une des raisons de l'introduction de la pédagogie et de la psychologie.

En Allemagne, le gymnase (Gymnasium), dont le baccalauréat (Abitur) ouvre
également les portes de I'Université, groupe les étudiants par cours et non par
classe. Les éleves suivent un enseignement de base (Grundkurse) et une
formation avancée (Leistungskurse) permettant un approfondissement des
connaissances. Sauf quelques cours imposés, les étudiants ont la liberté de
définir leur spécialisation en choisissant leur matiére au sein des trois domaines
existants : langues, littérature et art — sciences sociales — mathématiques,
sciences naturelles et technologie. Ces groupes de matiéres composent
obligatoirement le cursus du gymnasien jusqu'a I'examen de I'Abitur.

Depuis quelque vingt-cing ans, les colleges allemands dispensent la psychologie
(Arni & Lotti, 18.05.1996). Selon Stephan et Spada (cité dans Perrez, 1988, p. 7),
environ 12'000 éléves recoivent un enseignement en psychologie. A part dans la
Sarre et le Rheinland-Pfalz, cette discipline est offerte de la dixieme a la treizieme
classe en principe comme cours de base avec deux heures hebdomadaires; en
Nordrhein-Westfalen et Hesse la psychologie peut méme étre choisie en tant que
branche principale avec cing heures par semaine (idem, p. 7). En 1982, en
Nordrhein-Westfalen, 30 % des collégiens prenaient la psychologie comme
discipline fondamentale pour la maturité (ibidem, p. 7).

S En Autriche, depuis le début du XX*™ siécle, la psychologie s'enseigne dans le
cadre de la discipline philosophie-pédagogie-psychologie pendant deux heures
hebdomadaires comme branche partielle en septiéeme et huitieme années des
"Allgemeinbildenden héheren Schulen" qui correspondent a nos colleges (Perrez,
1988, p. 7). Ce groupe de disciplines se rattache aux branches obligatoires et
représente une voie d'études spécifiques a l'enseignement avec un examen
approprié (idem, p. 7).
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Par contre, en France, malgré une rénovation pédagogique, en 1992, des lycées
d'enseignement général et technologique, dont I'objectif fondamental consiste a
établir une meilleure corrélation entre I'orientation — les capacités — la motivation
des étudiants, les cours ne comprennent ni un enseignement de la pédagogie, ni
un enseignement de la psychologie dans les disciplines principales ou a options.
De son c6té, le baccalauréat professionnel, créé en 1985, doit garantir aux
entreprises un personnel qualifié, mais n'offre pas non plus des cours de
pédagogie et / ou de psychologie. Cependant, en 2001, le "projet Lang" prévoit
I'introduction de la pédagogie dans les lycées afin de mieux répondre aux
objectifs fixés par le milieu professionnel (Pré, 09.03.01). En revanche, la
philosophie s'enseigne dans les "classes terminales” (Ministére de I'éducation
nationale, 29 janvier 2001).

Nous pouvons admettre également une éventuelle influence du Baccalauréat
International qui s'adresse a des éléves du secondaire agés de 16 a 19 ans. Le
programme du dipléme du Baccalauréat International s'étale sur deux ans, il méne
les étudiants a I'Université et comprend les meilleurs contenus des systemes
appartenant aux autres nations. Le plan d'études international se subdivise en six
groupes, définis dans la Figure 25 (Baccalauréat International, 13.01.01), et chaque
étudiant choisit une discipline par domaine. Le groupe 3 "Individus et société" se
compose d'une série de disciplines dont la psychologie fait partie (IBO, 25 janvier
2001). Les domaines de la psychologie se rattachent aux "processus mentaux
(pensée, perception)" inspirés de certaines "écoles de pensée comme la
psychanalyse, le béhaviorisme, le cognitivisme" (idem). Les deux ans d'études
conduisent & un examen dans les disciplines suivantes : le frangais, I'anglais, les
mathématiques, I'anthropologie sociale, la psychologie et la biologie.

| Figure 25 : Plan d'études du Baccalauréat International |
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(Groupe 1)
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Cavadini (18.11.97) affirme que le "caractere universel” de la maturité s'inspire du
baccalauréat international. En effet, les similitudes existantes le prouvent
disciplines fondamentales — branches a options — interdisciplinarité — travail de
maturité — bilinguisme. Le Baccalauréat International est reconnu dans plus de
nonante pays, il ouvre la porte des Universités étrangeres et permet d'effectuer des
études universitaires dans "les divers champs de spécialisation rattachés aux
sciences humaines : droit, psychologie, communications, éducation, sciences
sociales, sciences de l'administration” et d'étre accepté "dans les programmes
contingentés, tels [I'enseignement, l'adaptation scolaire, la psychologie, la
criminologie, la psycho-éducation et le travail social" (IBO, 25 janvier 2001). Le
Baccalauréat International, par les choix qu'il propose, correspond a certains
amendements de I'ORM puisque cette formation pré-universitaire, composée d'une
série de branches principales et d'options, inclut une "dimension multidisciplinaire”,
un "travail de recherche" et I'offre "d'un diplome bilingue" (idem).

2. Métamorphose des Ecoles Normales

En France, la formation des enseignants subit un bouleversement institutionnel et
pédagogique avec la création, en 1991, des Instituts Universitaires de Formation des
Maitres (IUFM) qui se substituent aux Ecoles normales d'instituteurs (EN), aux
Ecoles normales d'apprentissage (ENNA) et aux Centres pédagogiques régionaux
(CPR). Cette unification de la formation des professeurs de I'enseignement primaire,
secondaire et professionnel se fait désormais dans un cadre universitaire alors que
jusque-la les corps d'inspection du ministere de I'Education nationale avaient la
maitrise des concours de recrutement et de la formation initiale. En Allemagne, la
formation des instituteurs, vers les années quatre-vingts, s'assimile a celle des
professeurs de lycées et, de ce fait, se déroule dans le milieu universitaire favorisant
ainsi l'unification du systéme scolaire.

En Suisse, a part quelgues rares exceptions, comme le canton de Geneve qui confie
la formation de ses futurs instituteurs a I'Université, vu l'existence de la Faculté de
psychologie et des sciences de I'éducation (FAPSE), ou le canton d'Argovie qui
transforme son Ecole Normale en un Gymnase "socio-pédagogique” (connaissances
communes et spécificités pour les futurs maitres), (Meylan, 05.01.95), la plupart des
Etats choisissent I'une des filieres des Hautes Ecoles Spécialisées (HES), (Les IUP /
les HES, p. 87) qui, dune part, permettent aux détenteurs d'une maturité
professionnelle, principalement, d'accéder aux études supérieures et, d'autre part, se
substituent aux Ecoles Normales, car les HES, et plus particulierement les HEP
(Hautes Ecoles Pédagogiques), s'intéressent a la formation des enseignants (Les
Hautes Ecoles Pédagogiques, p. 94). Dans plusieurs cantons, cette formation des
enseignants appartient déja au secteur tertiaire si bien que l'instauration des HES ne
modifie nullement les structures existantes. Par contre, dans d'autres cantons, I'Ecole
Normale perd son statut d'école secondaire postobligatoire puisque certaines HES
deviennent des HEP responsables du parcours des maitres primaires titulaires, a la
base, d'une maturité ou d'un autre dipldme : un dipléme d'une Ecole de Degré
Dipléme ou d'une Ecole supérieure de commerce, une maturité professionnelle, un
certificat fédéral de capacités suivi de trois années d'expériences professionnelles
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(cf. 2eE.5, p. 94). Cette formule ressemble a la formation en travail social et en soins
infirmiers dont les écoles sont également rattachées au niveau tertiaire.

Les cantons suisses alémaniques, sentant "venir la fin" (Sauthier, 28.02.01) des
Ecoles Normales, encouragent lintroduction de la pédagogie/psychologie au
Gymnase, car, dés cet instant, seules les Ecoles de Degré Dipléme, qui ont des
orientations ciblées (Les Ecoles de Degré Dipléme, p. 95), enseignent la psychologie, voire
la pédagogie au degré secondaire Il. Par conséquent, attendu que dans I'ancienne
ORM la pédagogie et la psychologie ne figurent pas au rang des disciplines de
maturité, il importe de corriger cette carence en les proposant aux étudiants du
gymnase. Cette solution a l'avantage d'ouvrir un enseignement de nouvelles
disciplines présentées dans leur généralité avec une vision large et ambitieuse, c'est-
a-dire sans représentation spécifique ou professionnelle, et de les conserver au
niveau du secondaire.

La description de cette intention figure, en premier lieu, dans les theses relatives a la
promotion des Hautes Ecoles Pédagogiques et plus particulierement a la these 14
qui spécifie les "conditions d'accés" a la HEP (CDIP, 1993, p. 47). En effet, la CDIP
considere que le projet de la nouvelle Ordonnance fédérale sur la reconnaissance
des certificats de maturité défend I'idée que les "Ecoles Normales en qualité d'Ecoles
de maturité" portent la responsabilité de "préparer les candidats" aux HEP en
mettant un "accent particulier sur la pédagogie, les sciences sociales et les
arts" (idem, p. 47). Cette intention démontre l'attente des HEP vis-a-vis des "Ecoles
de maturite" ainsi que lorientation a prendre afin de garantir la continuité.
Concrétement, a la fin du XX®™ siécle, la majorit¢ des Ecoles Normales se
métamorphosent en HEP et passent ainsi dans le secteur tertiaire. Toutefois, la
pédagogie, retenue comme nouvelle discipline de maturité, prend sa place dans le
RRM et, par conséquent reste une branche enseignée au niveau secondaire
supérieur.

En second lieu, dans le canton de Fribourg (le secteur de notre recherche), I'Avant-
Projet de la réforme de I'Ecole Normale précise que lI'admission des candidats doit se
faire sur la base de la maturité fédérale qui offre des options telles que le dessin, la
musique, le sport ou la psychologie. Ces cours ne sont pas une "condition
d'admission"”, mais les étudiants qui ne les suivent pas "aborderont ces disciplines en
complément durant leur formation professionnelle” (Avant-Projet, 13.06.95, p. 8). I
ressort donc, de cet Avant-Projet fribourgeois, que les "conditions d'admission" a la
HEP ne définissent pas les cours spécifiques ou complémentaires a suivre, mais, par
contre, que des connaissances artistiques, sportives ou psychologiques
présentent un avantage indéniable (idem, p. 8). Par la suite, la Commission
cantonale en vue de la création d'une Haute Ecole Pédagogique fribourgeoise, dans
son deuxieme rapport intermédiaire, confirme l'existence de ces disciplines
lorsqu'elle crée des "Groupes de travail", en vue de I'élaboration des plans de
formation, parmi lesquels figurent les "branches professionnelles et générales
(pédagogie, psychologie...), les disciplines artistiques ainsi que I'éducation physique
et sportive" (CCHEP, janvier 1997, p. 31-32). De plus, les concepteurs de la HEP
soutiennent la création de plans d'études, propres a la fonction de linstituteur,
empreints de "dimensions éthiques, psychologiques, relationnelles et collectives”
(CCHEP, mars 1997, p. 3). Cette intention corrobore la place de la psychologie dans
la HEP et atteste lI'importance de I'acquisition de notions préalables.
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L'arrivée de la pédagogie et de la psychologie offre une entrée dans des domaines
inédits des sciences humaines, ouvre des champs encore inconnus, ajoute d'autres
connaissances grace a des disciplines non enseignées préalablement et donne
l'occasion a chaque étudiant de mesurer sa motivation face a un savoir nouveau.
Selon Wannenmacher (29.03.97), vice-président de la SSPES au moment de la
conception du projet de maturité, I'introduction de la pédagogie et de la psychologie
correspond a une volonté d'intégrer des disciplines dans une "formation de base
conduisant a une maturité préparant aux écoles normales". Toujours selon
Wannenmacher (idem), le modele des écoles d'instituteurs, au niveau national,
"proche de celui de la majorité des cantons romands", a savoir "une maturité
académique a laquelle s'ajoute une formation professionnelle réalisée au sein d'une
Haute Ecole Pédagogique" confirme notre thése relative a l'arrivée de la
pédagogie et de la psychologie dans les gymnases.

3. Position de la Société Suisse de Psychologie

D'apres Hauert (31 janvier 1995), la Société Suisse de Psychologie rédige, en 1994,
un "document de nature politique pour proposer la création systématique d'un
enseignement de la psychologie au niveau gymnasial® sans pour autant "se
prononcer sur le contenu”. Ce document de la SSP (mars 1994), inspiré, a notre
avis, par lintroduction de la pédagogie/psychologie en tant que disciplines de
maturité a option comptant pour ['obtention du certificat, est a considérer,
vraisemblablement, comme une réaction au projet de la CDIP du 1* juillet 1992 sous
la forme d'un garde-fou pour la psychologie. Le rapport de la SSP atteste que "la
Société Suisse de Psychologie (SSP), dont les membres se recrutent autant parmi
les enseignants et chercheurs universitaires que parmi les praticiens, souhaite
encourager l'introduction systématique d'un enseignement de psychologie
dans les établissements secondaires; cette introduction servirait deux buts
principaux : "l'information et la formation des futurs bacheliers" (SSP, mars 1994,

p. 2).

Lors de sa réaction au projet de la CDIP du 1° juillet 1992, maintes raisons
fondamentales motivent la position de la SSP et son interrogation relative a
l'opportunité d'offrir des cours de psychologie au gymnase. Tout d'abord, les
étudiants réalisent toujours davantage un cursus en psychologie. Ensuite, toutes
Universités suisses confondues, en 1992, (Bale, Berne, Fribourg, Geneve,
Lausanne, Neuchatel et Zurich), les étudiants en psychologie passent de 3'000 en
1983 a 6'800 en 1993. Enfin "plus de 90 % des étudiants en psychologie est porteur
d'une maturité fédérale" (idem, p. 2).

La Société Suisse de Psychologie pense que "les rares éléments" de psychologie
dispensés au niveau pré-universitaire en Suisse, ne sont quelquefois que le "reflet
correct" de cette science (idem, p. 2). Afin "d'améliorer l'orientation des futurs
bacheliers, de régulariser l'afflux des étudiants dans cette direction au niveau
universitaire et de diminuer les interruptions d'études", il importe de transmettre des
renseignements "réalistes"” sur la psychologie et ses ouvertures "professionnelles" au
niveau gymnasial (ibidem, p. 2). En effet, une conception inexacte de la psychologie
fausse le choix de certains étudiants. Selon les études de Greber et Noser, en 1993,
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(cité dans SSP, mars 1994, p. 6), les étudiants en psychologie avec "une expérience
professionnelle préalable" apprécient mieux la "formation" enseignée a I'Université
gue ceux provenant directement du college qui choisissent couramment la
psychologie "pour des raisons de mode". Trés souvent motivés par des aspirations
altruistes, les étudiants sous-estiment les "exigences" et l'investissement pour une
"formation de qualité" (idem, p. 6). Les recherches de Vasella et Althaus, en 1989,
(cité dans SSP, mars 1994, p. 6), concernant l'orientation des étudiants en
psychologie sur la "base d'attentes et de représentations subjectives et difficiles a
identifier”, renforcent l'idée d'apporter aux gymnasiens des "représentations réalistes
et bien différenciées de la psychologie et de ses applications". Ces quelques
observations mettent l'accent sur l'importance d'une information appropriée et de
gualité offrant une option "en connaissance de cause", évitant linterruption
d'études et permettant la réalisation d'une carriere professionnelle satisfaisante
(SSP, mars 1994, p. 6).

Le recherche, reproduite dans le rapport de la SSP (idem, p. 7-8), démontre
egalement la différence entre le "colt des interruptions d'études"” a I'Université et le
"co(t d'un enseignement en psychologie" au niveau secondaire supérieur. De ces
éléments extérieurs a I'objet lui-méme, il ressort que, sans détailler les participations
cantonales ou les contributions fédérales, lintroduction de la psychologie au
gymnase n'engendre pas de "colts supplémentaires pour la collectivité" (ibidem,
p. 8). La SSP prouve ses dires par différents calculs sommaires que nous reprenons
dans le Tableau 15 (ibidem, p. 7-8).

\ Tableau 15 : Codts de la psychologie a I'Université et au Gymnase

Méthode de calcul Résultat
w0 "Codt par étudiant 12'000
S8 £ x nombre d'étudiants (BE+BS+FR+GE+NE+VD+ZH) x 6870
% & ‘g‘.\; = x durée des études en année jusqu'a interruption X 2.25
L © = o E, / taux d'interruption” / 3
€8 E
= = =61'830'000. - -
- "Nombre total de gymnasiens 17'100
s 5 2 X nombre d'heures hebdomadaires de psychologie X 4
B g =2 o X nombre d'années concernées X 3
w3 5% s X codt salarial annuel d'un enseignant X 125'000
SS9% & | effectif moyen des classes / 18
L = % Q o | proportion de cet effectif choisissant cette filiere / 2
== 3 / dotation horaire d'un enseignant par année en heures| / 44
=g hebdomadaires”
=16'193'181. - -

En évitant une interruption d'études sur deux, les collectivités publiques économisent
environ 30 millions de francs (Fr. 61'830'000.-- / 2). L'estimation des frais, en se
basant sur une période de trois ans et un horaire de quatre heures par semaine, se
calque plutdt sur les criteres d'une option spécifigue dont le financement semble
possible par une diminution, méme d'un tiers, des interruptions des études au niveau
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universitaire et ce montant reste encore supérieur a celui qu'engendre l'introduction
de la psychologie au niveau secondaire supérieur (Fr. 16'193'181.--).

La SSP considere l'enseignement de la psychologie comme une "formation
elémentaire” favorable au deéveloppement des connaissances et profitable au
collégien "dans sa vie quotidienne, personnelle et scolaire, de méme que dans sa vie
professionnelle future” (ibidem, p. 3). Cette discipline construit son savoir
"d'observations et d'expérimentations standardisées et contrdlées" et mérite, ainsi,
depuis plus d'une centaine d'années, le "statut de discipline scientifique" (ibidem, p.
3). Par I'étude de "la conduite humaine et ses déterminants", la psychologie cherche
a comprendre davantage le "comportement de 'homme dans ses rapports avec ses
divers milieux physiques et sociaux” (ibidem, p. 3). La psychologie et 'ensemble des
"sciences sociales”, en essayant de concevoir la cause des transformations des
relations humaines agitées par des croyances, des habitudes, des comportements
en mouvement et par les progressions de la technique, amplifient constamment leur
savoir (ibidem, p. 3). De plus, I'école transmet des connaissances, mais elle fait trop
abstraction des "apports des sciences sociales" favorisant une préparation encore
meilleure des éléeves pour leur entrée dans la vie en tant que personnes
responsables (ibidem, p. 3). Elle faconne des professionnels de qualité auxquels il
manque "les moyens de comprendre la société" (ibidem, p. 3). En conséquence,
l'introduction de la pédagogie/psychologie dans les sciences sociales, au Gymnase,
peut combler certains manques et pourvoir les jeunes de "moyens” leur permettant
de saisir un peu mieux le sens d'une société perturbée (ibidem, p. 3).

La majorité des individus se font une représentation facilement erronée de la
psychologie. L'une des causes, selon la SSP (ibidem, p. 4), émane des "médias" qui
concédent couramment les "travaux et découvertes des psychologues" aux
sociologues ou aux médecins. Puis, la confusion fréquente entre la psychologie et la
philosophie semble étre une deuxiéme raison. Finalement, l'abondance des
"pratiques parapsychologiques" incite a un imbroglio qui dessert la psychologie
(ibidem, p. 4). Dés lors, il parait difficile aux étudiants du gymnase de comprendre la
psychologie comme une "discipline scientifique" sans détenir des données
suffisantes (ibidem, p. 4). En 1988, selon Perrez (cité dans SSP, mars 1994, p. 4), un
faible tiers (28 %) des colleges suisses enseignent, "avec une dotation horaire tres
modeste”, des "éléments de psychologies". Donc, d'apres la SSP, une représentation
"peu structurée” favorise peut-étre l'ouverture a "l'imaginaire” et encourage les
étudiants a préférer un parcours "de formation universitaire en psychologie" (SSP,
mars 1994, p. 4). Afin d'éviter une "perte de temps", un "changement d'orientation”,
un encadrement complexe, une diminution de la "qualité de formation", ou encore
une démotivation, la Société Suisse de Psychologie "estime hautement nécessaire la
mise sur pied systématique d'une information réaliste sur la psychologie, les études
en psychologie et leurs débouchés, adressée aux étudiants du Cycle secondaire
supérieur en Suisse" (idem, p. 4).

4. Quelques raisons d'un refus ou d'un choix

Selon Erskine Poget (1996, p. 15), il existe plusieurs raisons de "refuser un cours
de psychologie”. Tout d'abord, d'apres une étude de Radford, en 1980, (cité dans
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Erskine Poget, 1996, p. 15) I'Angleterre, lors de l'introduction de la psychologie au
niveau secondaire, voit apparaitre divers opposants prétextant que des éléves
risquent de s'adonner a ‘"lintrospection”, que des troubles "encore plus
pathologiques” les affectent ou encore que la "qualité" de I'enseigne