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VERMITTELN VON KULTURTECHNIKEN

Leseunterricht an Sprachheilschulen

Zusammenfassung

39

Der Lehrplan 21 ist im Grundsatz fiir alle Kinder giiltig, und damit auch fiir die drei bis acht Prozent der Kinder mit Spe-
zifischen Sprachentwicklungsstérungen, die zum Teil eine Sprachheilschule besuchen. Um eine (Re-)Integration der Kin-
der in die Regelschule zu ermdglichen, sollten die Grundanforderungen des Lehrplans angestrebt werden. Zu diesem
Zweck werden keine besonderen Lehrmittel benétigt, aber der Einsatz der géngigen Lehrmittel erfordert eine Anpas-

sung der Inhalte an die Bediirfnisse der Schiilerinnen und Schiiler der Sprachheilschulen. Es soll exemplarisch aufgezeigt
werden, welche Anpassungen im genannten Kontext sinnvoll sind, um das verstehende Lesen zu férdern.

Résumé

Le plan d'études 21 s'applique également aux trois a huit pour cent d’enfants qui ont des troubles spécifiques du déve-
loppement du langage méme ceux qui fréquentent des écoles de langage. Pour permettre une (ré-)intégration de ces
enfants a I'école ordinaire, il faut tendre vers les exigences fondamentales du plan d'études. Aucun matériel pédago-
gique spécifique n'est nécessaire, mais I 'utilisation du matériel pédagogique courant réclame une adaptation des conte-
nus aux besoins des éléves des écoles de langage. Cet article montre a I'aide d’exemples quelles adaptations pertinentes

dans ce contexte permettraient de soutenir la compréhension en lecture.

Permalink: www.szh-csps.ch/z2021-03-05

Einleitung

Gemass dem Lehrplan 21 ist das iibergeord-
nete Ziel des Leseerwerbs das Verstehen des
Gelesenen und die Reflexion des Verstehens-
prozesses (Erziehungsdirektion des Kantons
Bern, 2016). Die Kompetenzen und Inhalte
des Lehrplans 21 gelten im Grundsatz fiir al-
le Kinder (ebd., S.61) und damit auch fiir
Kinder, die mit einer Spezifischen Sprach-
entwicklungsstorung (SSES) aufwachsen
und zum Teil eine Sprachheilschule besu-
chen. Laut Kany und Schéler (2014) haben
drei bis acht Prozent der Kinder eine SSES.
Aufgrund ihrer Defizite im Bereich der pho-
nologischen Informationsverarbeitung so-
wie bei der Verarbeitung semantischer und
grammatischer Strukturen sind Einschran-
kungen des Leseverstandnisses wahrschein-
lich (Mayer, 2016). Diesen Zusammenhang
erlautert Mayer (2016) mithilfe des Modells
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Simple View of Reading, welches das Lese-
verstandnis als Produkt aus verbal-sprachli-
chen und schriftsprachlichen Fertigkeiten
darstellt. Verstehendes Lesen kann sich also
nur einstellen, wenn beide Fertigkeitsberei-
che genligend entwickelt sind. Fiir den Lese-
unterricht mit Kindern an der Sprachheil-
schule bedeutet das, dass verbal-sprachli-
che und schriftsprachliche Kompetenzen im
Idealfall immer miteinander verkniipft trai-
niert werden (siehe Abb. 1, S.40).

Den didaktischen Rahmen fiir diese an-
spruchsvolle Aufgabe stellen auch an der
Sprachheilschule der Lehrplan 21 und die
vorhandenen (Regelschul-)Lehrmittel dar,
wie die Interkantonale Lehrmittelzentrale
feststellt:

«Lernende mit Lernschwierigkeiten oder
einem besonderen Bildungsbedarf brauchen
keinen anderen Unterricht. Auch fiir sie ist ein
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Lehrplan 21

Texte lesen und
verstehen kdénnen

miindliches Wort-,
Satz- und
Textverstehen

Lehrmittel

Lehrplan 21

Lesefliissigkeit und
-genauigkeit

Abbildung 1: Adaption des Modells «Simple View of Reading» fir die Sprachheilschule

kompetenzorientierter Unterricht nach Lehr-
plan 21 férderlich. Diese Lernenden brau-
chen aber gezielte Unterstiitzung und mehr
Zeit. Daher muss der Stoff adaptiert, quanti-
tativ reduziert und auf wesentliche Lernin-
halte fokussiert werden» (Interkantonale
Lehrmittelzentrale, 2018, S. 3, Hervorhebun-
gen im Original).

Das Adaptieren, Reduzieren und Fo-
kussieren von Lerninhalten erfordert von
den Lehrpersonen detailliertes Wissen tiber
die Voraussetzungen und Vorkenntnisse ih-
rer Schiilerinnen und Schiiler sowie iiber die
Wechselwirkungen zwischen miindlicher
und schriftlicher Sprache. Im vorliegenden
Beitrag wird zuerst eine Aufgabe aus einem

Deutschlehrmittel vorgestellt und mit den
Kompetenzen des Lehrplans 21 in Bezug ge-
setzt. Anschliessend werden sinnvolle di-
daktische Anpassungen der Beispielaufga-
be beziiglich Sprache, Darstellungen und In-
halten aufgezeigt.

«Die Reimlinge und Genaudenker»
aus «Die Sprachstarken 2»

Anhand der Geschichte «Die Reimlinge und
Genaudenker» aus dem Lehrmittel «Die
Sprachstarken 2» soll exemplarisch aufge-
zeigt werden, was bei der Anpassung eines
Leseauftrags beriicksichtigt werden kann
bzw. sollte. Dieses Beispiel steht stellvertre-
tend fiir alle Deutschlehrmittel. Keines der
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aktuell vorhandenen Lehrmittel kann ohne
Anpassungen in der Sprachheilschule ein-
gesetzt werden.

Einsatz der Leseaufgabe in

der Sprachheilschule

Auswahl von Kompetenzen und
Lernzielen

Der Lehrplan 21 sieht im Fach Deutsch fiir
den ersten Zyklus folgende Kompetenzstu-
fen vor, welche mit der vorliegenden Lese-
aufgabe korrespondieren (siehe Tab. 1). Fiir
den Leseerwerb in der Sprachheilschule ist
zu beachten, dass die Lernenden an ande-
ren Kompetenzstufen arbeiten als die
gleichaltrigen Peers in der Regelschule —
sowohl in Bezug auf die basalen Lesefer-
tigkeiten als auch auf das Leseverstandnis.
So miissen Vorstufen zu diesen Kompeten-
zen identifiziert und/ oder verwandte Kom-
petenzstufen aus anderen Bereichen (z.B.

VERMITTELN VON KULTURTECHNIKEN

Horen) adaptiert werden (Hollenweger &

Biihler, 2019).

Eine Besonderheit in der Sprachheil-
schule ist der Grundauftrag, im Sinne eines
sprachheilpddagogischen Unterrichts durch-
gangig auch die miindlichen Sprachkompe-
tenzen der Schiilerinnen und Schiiler in den
Fokus zu riicken. So verfolgen die Fachperso-
nen haufig weitere Ziele in den Bereichen
Aussprache, Wortschatz, Grammatik und
Sprachverstandnis. Beispielformulierungen
fiir solche Ziele kdnnen sein:

e Die Schiilerinnen und Schiiler erweitern
ihren Wortschatz im semantischen Feld
«Ratsel».

e Die Schiilerinnen und Schiiler markieren
Worter, die sie nicht kennen (Monitoring).

¢ DieSchiilerinnen und Schiiler kénnen die
Dativmarkierungen «dem» und «einem»
identifizieren und beim Vorlesen korrekt
wiedergeben.

M

Kompetenzstufen (Lehrplan 21)

Regelschule
(D.2.A1.c):

e Die Schulerinnen und Schuler erkennen vertraute Worter auf einen Blick (Sichtwortschatz).
e Die Schulerinnen und Schuler kénnen kurze Texte, deren Thema vertraut ist, laut oder still lesen.

(D.2.C.1.0):

e Die Schulerinnen und Schuler kénnen mithilfe von Nachfragen in Texten Handlungen und typische Eigen-

schaften der Figuren verstehen.

e Die Schulerinnen und Schuler kénnen sich unter Anleitung zentrale Handlungen, Orte und Figuren in kurzen

Geschichten bildlich vorstellen und mit der eigenen Lebenswelt in Verbindung bringen.

Sprachheilschule
(D.2.A1.b.):

e Die Schilerinnen und Schler kénnen die passende Beziehung zwischen Buchstaben und Lauten herstellen so-

wie Buchstaben zu Silben und kurzen Wértern aus dem schulnahen Wortschatz verbinden.

e Die Schulerinnen und Schuler kénnen kurze Satze langsam erlesen.

(D.1.A1.d + D.1.B.1.0):

e Die Schulerinnen und Schler kdnnen zentrale Worter und Satze verstehen. [adaptiert]

e Die Schilerinnen und Schuler kénnen einem kurzen [Lese-]Text (z.B. Erzahlung) bis zum Ende folgen und die

fur sie bedeutsamen Inhalte wiedergeben. [adaptiert]

Tabelle 1: Gegenliberstellung der Kompetenzstufen Regelschule — Sprachheilschule
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Die Herausforderung fiir Lehrpersonen im
Unterricht an Sprachheilschulen ist es nun,
die Aufgabe aus dem Lehrmittel so anzu-
passen, dass sie sowohl im Bereich Lesen
als auch im Bereich der miindlichen Sprach-
kompetenzen das Instruktionsniveau der
Schiilerinnen und Schiiler trifft und somit
geeignete Lerngelegenheiten bietet, ohne
die Kinder zu tiberfordern.

Passung zwischen Text und
Lesenden

Gerade fiir schwache Leserinnen und Leser
ist es besonders wichtig, dass die verwende-
ten Texte zwar herausfordernd, aber nicht
iiberfordernd sind. Ein Lesen auf einem
«Frustrationsniveaun ist zu vermeiden, da es
weder zu einer Verbesserung der Lesekom-
petenzen fiihrt noch die Erweiterung des
Wortschatzes ermdglicht. Rosebrock, Nix,
Rieckmann und Gold (2011, S.63) kommen
daher zu dem Schluss: «Keine Scheu vor sehr
einfachen Texten!». Massnahmen zur Re-
duktion der Textschwierigkeit werden in der
Fachliteratur beschrieben (z. B. Mayer, 2010;
Reber & Schonauer-Schneider, 2011; Rose-
brock et al., 2011) und teilweise bei den fol-
genden Beispielen angewendet.

Fiir schwache Leserinnen und Leser

ist es besonders wichtig, dass Texte zwar
herausfordernd, aber

nicht iberfordernd sind.

Auswahl des Wortschatzes

Die Wortschatzdefizite der Kinder beein-
trachtigen das Leseverstandnis bedeutend,
wie durch eine Vielzahl von Studien empi-
risch belegt wird (Hoskyn, 2008). Aber auch
die Worterkennung und der Aufbau eines
orthografischen Lexikons (Sichtwortschatz)

werden durch Quantitat und Qualitat des
Wortwissens beeinflusst (Mayer, 2010). In
der geschriebenen Sprache wird in der Re-
gel zudem ein elaborierterer Wortschatz
verwendet, der sich von der Alltagssprache
deutlich unterscheidet (Brandt & Gogolin,
2016). Fiir den Unterricht in der Sprachheil-
schule kann geschlussfolgert werden, dass
die Lehrperson Lesen und Wortschatzarbeit
im Idealfall bewusst miteinander verkniipft.
Zu diesem Zweck werden zuerst wichtige
Zielwdrter identifiziert. Weniger wichtige
Worter kdnnen im Text durch einfachere Va-
rianten ersetzt oder entfernt werden. Die
Zielworter werden als bewusste Lerngele-
genheit in den Text integriert (Mayer, 2016)
und durch weiterfiihrende Wortschatzar-
beit im Unterricht gefestigt (Reber & Scho-
nauer-Schneider, 2017). Als Zielworter soll-
ten bewusst solche ausgesucht werden, die
mit dem iibergreifenden Thema «Ratsel» ei-
nen direkten Zusammenhang haben (z.B.
Frage, Losung, Denken, Griibeln, schwierig)
und die zur Beantwortung der gestellten
Ratselaufgaben notwendig sind.

Ersetzt werden sollten besonders lange
Worter und/oder Worter mit komplexen
Konsonantenkombinationen (z.B. Genau-
denker-Ratsel, spannendsten, mucksmaus-
chenstill). Viele Worter entsprechen zudem
eher der schriftnahen Bildungssprache (z.B.
hinzukommen, verkiinden, jemandem mit et-
was dienen) und sollten durch alltagssprach-
liche Worter ersetzt werden. Die titelgeben-
den «Reimlinge» und «Genaudenker» sind
Worter, die metaphorisch zu interpretieren
und durch einen mangelnden Alltagsbezug
nicht selbsterklérend sind. Der Begriff «Reim-
linge» fallt im Laufe der Geschichte ohnehin
kein einziges Mal. Da Reime nichtim Zentrum
der Geschichte stehen und fiir die Kompe-
tenzziele nicht bendtigt werden, kann man
bewusst auf diese verzichten.
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Reduktion der grammatikalischen

Komplexitat

Auf der grammatischen Ebene gibt es im Le-

setext teilweise sehr lange Formulierungen

(«Sie ist die Prasidentin aller Genaudenke-

rinnen und schenkt Rita einen Band mit den

spannendsten Genaudenker-Rétseln aller

Zeiten.») und bildungssprachliche Formulie-

rungen («Wer nun dieses letzte Ratsel l6st,

gewinnt.»).

Die Vers-Ratsel innerhalb der Geschich-
te verwenden eine bildhafte Sprache, die
schwierig zu interpretieren ist, weil sie nicht
treffend gewahlt ist:

e «Du brauchst keinen Hammer und
schlagst es auf.»: Mit einem Hammer
schlagt man nicht auf.

e «Es ist kein Baum und hat Blatter ge-
nug.»: Ein Buch hat Seiten, keine Blatter.

Diese bildhafte Sprache kann Kinder mit
Sprachentwicklungsstérungen tiberfordern,
wodurch das Verstehen des Textes unndtig
erschwert wird. Es soll trotzdem méglich
sein, dass auch Kinder mit Sprachentwick-
lungsstorungen die Geschichte sowie die
Ratsel lesen, verstehen und l6sen konnen.
Dabei muss besonders auf Metaphern ver-
zichtet und die Formulierung méglichst kur-
zer Hauptsatze angestrebt werden (ohne
Reduktion des Inhalts) (Reber & Schénauer-
Schneider, 2017).

Die beschriebene Reduktion der Kom-
plexitat des Wortschatzes und der Gramma-
tik fihrt automatisch dazu, dass die Anforde-
rungen in Bezug auf die Leseverstandniskom-
petenzen der Kinder sinken. Des Weiteren
kénnen Textstellen gekiirzt werden, die man
lediglich durch den Einsatz von Inferenzen
und Weltwissen entschliisseln kann. Bei-
spielsweise wird empfohlen, das zweite Rat-
sel im Rahmen der Lesegeschichte zu erset-
zen, da dieses nur verstanden wird, wenn
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man das Marchen «Die Bremer Stadtmusi-
kanten» kennt. Wer nicht weiss, dass es sich
bei den Protagonisten um mehrere Tiere han-
delt, die zusammengezahlt 14 Beine haben,
wird auch die Auflésung nicht verstehen.

Metaphern und lange Hauptsdtze

miissen vermieden werden,

damit auch leseschwache Kinder die Texte

besser verstehen.

Grafische Gestaltung des Textes

Bei der Gestaltung der Seite féllt auf, dass sie
viele Bildelemente enthélt, die die Geschich-
te nicht sinnvoll illustrieren (Lindauer, Riss &
Schmellentin, 2012). Tatsachlich ware es fir
das Verstehen des Textes hilfreicher, die II-
lustrationen auf die Charaktere, Gegenstan-
de und Handlungen zu beschrénken, die eine
zentrale Rolle in der Geschichte spielen. Dies
liesse auch Platz fiir erganzende Darstellun-
gen. Wenn die Lernenden mit Sprachent-
wicklungsstérungen die Rétsel nicht allein
mithilfe von sprachlichen Hinweisen l6sen
konnen, ware das Anbieten von Bildaus-
wahlobjekten hilfreich. So kdnnte man ana-
log zu den «Ablenkern» des urspriinglichen
Ratsels einen Menschen, einen Hammer, ei-
nen Mund, einen Baum und schliesslich ein
Buch abbilden. Erganzende Instruktionen
unterstiitzen die Kinder bei der Bearbeitung
der Ratselaufgabe («Kreuze das Bild an, das
zu allen Hinweisen passt.»). Durch diese Hil-
festellungen werden die Kinder eher dazu
befahigt, die Aufgaben selbststandig zu 16-
sen, ohne Hilfe von aussen einfordern zu
miissen (Philipp, 2017).

Gezielter Einsatz von Instruktionen
Das Instruktionsverstandnis ist fiir Kinder
mit Sprachverstandnisproblemen eine be-

43
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Die Reimlinge und Genaudenker

Der Drache londet in einem Dorf und klopft an die Tiir

eines uralten Hauses. Hier wohnt mein Freund Claudius mit
seiner Frau Andromeda®, sagt Fuego und tritt ein.

Ein alter Mann steht ver ihnen.

LLCloudius, darf ich dir Ratte Rita vorstelien? Sie ist ouf
der Suche nach Ratseln. Kannst du ibr dabei helfen?,
fragt Fuego.

Vielleicht kann ich dir mit ein poar Vers-Ratseln dienen?”,

fragt Claudius. Er holt ein dickes Buch und liest vor:
- Es hat einen Riicken und liegt nicht drauf.

(//,‘5 Du brauchst keinen Hammer und schldgst es auf.
Es hat keinen Mund und spricht doch klug.
Es ist kein Baum und hat Blidtter genug.

Claudius schenkt Rita das Buch mit den Vers-Riitseln.

Da kommt Andromeda dazu. Sie ist die Prasidentin aller
Genaudenkerinnen und schenkt Rita einen Band mit den
spannendsten Genaudenker-Ratseln aller Zeiten.

AR

PlGtzlich erschrickt Rita. ,Fuego, in einer Stunde
muss ich die Rétsel abgebeni” Der Drache saust los.
Ritas kann sich kaum festhalten.

Lose die Aufgaben im Arbeitsheft
Seite 65 bis 67.

48 O Arbeitshell S.65-67 O Audio-CDTrack 16-17 O Arbeitsblott 1314

Abbildung 2: Die Reimlinge und Genaudenker (Auszug aus Gysin-Ronner et al., 2008, S. 48)
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1. Lies den Text bis zum Ende.
2. Lose die zwei Ratsel. Kreise das passende Bild ein!

Arbeite allein.

Ratsel fiir Ratte Rita

Der Drache landet in einem Dorf. Er klopft an die Tir von einem uralten Haus. ,Hier
wohnen Claudius und Andromeda. Sie sind Freunde von mir“, sagt Fuego. Fuego geht
in das Haus. Ein alter Mann steht vor ihnen.

,Claudius, das ist Ratte Rita. Sie sucht nach Ratseln. Kannst Du ihr helfen?*, fragt
Fuego.

,lch habe ein paar Rétsel fur dich!“, sagt Claudius. Er holt ein dickes Buch und liest
ein Réatsel vor:

Es hat einen Riicken.
Man schlagt es auf. [.

Es kann Geschichten erzidhlen.

Es hat viele Seiten.

Claudius schenkt Rita das Buch mit den Ratseln. Da kommt Andromeda. Sie ist die
Prasidentin vom Ratsel-Club. Andromeda schenkt Rita ein Buch mit den besten
Ratseln der Welt.

Rita erschrickt. ,Fuego, in einer Stunde muss ich die Réatsel abgeben!” Der Drache
saust zur Schule. Rita kann sich kaum festhalten.

Abbildung 3: Angepasste Version der Seite 48
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Vor der Schule sind viele Ratten versammelt.
Sie rufen: ,Zehn, neun, acht, sieben, sechs ..*
Fuege landet.

Rita gibt ihre Ratsel in der letzten Sekunde ab.

Frau Obra, die Lehverin, verkiindet:
Jhr habt alle verschiedene Rétsel abgegeben.

Es gibt aber noch niemanden, der gesiegt hat.

Wer nun dieses letzte Ratsel 16st, gewinnt:

Es ist etwa zwei Meter hoch,
hat 14 Beine und macht einen Riesenldrm.
Was ist es?”

Es ist mucksméuschenstill.
Rita denkt eifrig nach und ruft als Erste:
,Die Bremer Stadtmusikanten!”

So ist Ratte Rita mit der richtigen Antwort
Rétselkdnigin geworden!

Abbildung 4: Die Reimlinge und Genaudenker (Auszug aus Gysin-Ronner et al., 2008, S. 49)
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Vor der Schule stehen schon viele Ratten. Sie rufen: ,Zehn, neun, acht, sieben, sechs
... Fuego landet. Rita gibt ihre Réatsel ab. Das war knapp!

Frau Obra, die Lehrerin, ruft: ,Ihr habt alle verschiedene Rétsel abgegeben. Aber noch
hat keiner gewonnen. Wer das letzte Ratsel 16st, gewinnt:

Erst ist er krumm und schmal.

. . T N
Dann wird er dicker.
2 @

Mal ist er halb zu sehen.
Dann ist er voll. @ __“ﬂ'_
Er leuchtet nachts. %

Die Ratten sind ganz still. Rita denkt nach. ...

Kannst Du Ratte Rita helfen? Was ist die L6sung des Rétsels? Gewinnt sie den
Wettbewerb oder nicht?

3. Erzahle die Geschichte zu Ende: Wie geht es mit Ratte Rita weiter?

4. Erzahle einem anderen Kind das Ende der Geschichte. Gebt Euch Tipps!
a. Was hat Dir gefallen? Warum?
b. Was hat Dir nicht gefallen? Warum nicht?

Arbeitet zu zweit.

Abbildung 5: Angepasste Version der Seite 49
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sondere Hiirde. Reber und Schénauer-
Schneider (2011, S.171) fiihren aus: «Hau-
fig «erraten> diese Kinder die Inhalte von
Anweisungen anhand von fragmentarisch
verstandenen Informationen oder durch
die Interpretation ihrer Umwelt, z.B. Hand-
lungen und Reaktionen ihrer Mitschiiler».
Um solche Verstandnisprobleme zu umge-
hen, sollten sich Anweisungen daher durch
kurze, einfache Satzmuster, nonverbale Un-
terstiitzung (z.B. Piktogramme) und die
korrekte zeitliche Reihenfolge auszeichnen.
Die Auftrage sollten moglichst kleinschrit-
tig formuliert und direkt zu Beginn des Tex-
tes aufgefiihrt werden, damit die Schiilerin-
nen und Schiiler ihre Aufgabenbearbeitung
besser planen kénnen (Grosche, 2011; Wel-
lenreuther, 2014).

Die Anpassung von Lehrmitteln sollte
nicht einzelnen Lehrpersonen
tberlassen werden. Vielmehr gilt es,
Synergien im Schulteam zu nutzen.

Ein Problem bleibt auch mit diesen neuen
Instruktionen bestehen: Das Lesen des Tex-
tes an sich und das Lésen der verschiedenen
Ratsel funktionieren auch unabhangig von-
einander. Tatsédchlich ist es nicht notig, die
ganze Geschichte zu lesen, um die Ratsel zu
I6sen. Es sollte also in den Instruktionen zu-
mindest ein Element erganzt werden, wel-
ches das Lesen der Geschichte an sich be-
deutsam macht (Philipp, 2017). Man kénnte
beispielsweise ein Ratsel formulieren, das
man nur beantworten kann, wenn man die
ganze Geschichte kennt. Um die soziale Di-
mension des Leseprozesses zu beriicksichti-
gen und die Anschlussmotivation der Kin-
der zu befriedigen, konnte auch ein aktiver
Auftrag zum selbststandigen Beenden und

Besprechen der Geschichte formuliert wer-
den («Wie geht die Geschichte zu Ende? Er-
zahle einem anderen Kind, was Ratte Rita
erlebt!»).

Fazit

Besuchen Kinder eine Sprachheilschule, so
ist in vielen Fallen eine (Re-)Integration in
die Regelschule das angestrebte Ziel. Ne-
ben der Tatsache, dass der Lehrplan 21 fiir
alle Kinder verbindlich ist, spricht auch die
Anschlussféhigkeit an die Regelschule da-
fur, sich bei der Auswahl von Lehrmitteln an
den allgemeinen kantonalen Empfehlungen
zu orientieren.

Anhand einer Geschichte aus dem Lehr-
mittel «Die Sprachstarken 2» wurde im vor-
liegenden Beitrag exemplarisch aufgezeigt,
durch welche Anpassungen die entsprechen-
den Lehrmittel so adaptiert werden kénnen,
dass sie konsequent auf die Bedirfnisse von
Schiilerinnen und Schiilern mit Sprachent-
wicklungsstorungen ausgerichtet sind. Da-
bei wurde deutlich, dass das Konzeptualisie-
ren eines solchen sprachheilpadagogischen
Unterrichts eine komplexe und anspruchs-
volle Aufgabe ist, die den Lehrpersonen ne-
ben profundem Fachwissen auch einen ho-
hen Arbeitseinsatz abverlangt.

Wie die Interkantonale Lehrmittelzen-
trale (2018, S. 6) feststellt, kann diese zeit-
aufwendige und fachdidaktisch anspruchs-
volle Aufgabe nicht den einzelnen Lehrper-
sonen Uberlassen werden. Es bietet sich
daher an, Synergien innerhalb des Schul-
teams zu nutzen. Bedingung dafiir ist ein
schulintern einheitliches Konzept fiir den
Lese-Rechtschreibunterricht, das sich auf
ein Lehrmittel stiitzt. Eine erwiinschte
«Nebenwirkung» der kollegialen Koopera-
tion diirften Synergieeffekte und eine in-
tensivierte Kommunikation innerhalb des
Schulteams sein.
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