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Zusammenfassung

Der Artikel befasst sich mit dem schulischen Religions-Unterricht in der
Schweiz. Er beschreibt zunichst die geschichtlichen Entwicklungen sowie
die gesellschaftlichen Rahmenbedingungen dieses Unterrichtsfachs an der
offentlichen Schule. Wie die daran anschlieenden Darstellungen von Lehr-
plidnen, Lehrmedien und Forschungsresultaten zeigen, hat sich der Unterricht
in den vergangenen Jahrzehnten in vielen Kantonen von einem bekenntnisge-
bundenen zu einem religionskundlichen Unterricht fiir alle Schiilerinnen und
Schiiler entwickelt. Mit diesen jiingsten Veridnderungen gehen die religions-
wissenschaftliche Ausrichtung der Lehrerausbildung sowie die Annidherung
der Unterrichtskonzeption an Modelle anderer allgemeinbildender Ficher
einher. Dabei werden neue religionswissenschaftlich basierte Kompetenzmo-
delle, didaktische Ansétze und Lernarrangements entwickelt. Bei diesen Kon-
zeptionen geht es nicht um die religiose Identitit der Kinder und Jugendlichen
wie beim bekenntnisgebundenen oder interreligiosen Unterricht, sondern um
das Ziel, das friedliche Zusammenleben von Menschen unterschiedlicher
religioser oder sikularer Herkunft durch religionskundliches Wissen und
Handeln zu fordern. Im letzten Teil des Artikels wird gezeigt, wie die Reli-
gions-Verwissenschaftlichung und Didaktisierung zu einer vermehrten Insti-
tutionalisierung (Fachzeitschrift, Tagungen, Forschungsgruppen etc.) gefiihrt
hat und damit einen uniibersehbaren Professionalisierungsschub bewirkten.
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Summary

The article addresses the education in religion/s at public school and descri-
bes in a first step the history and societal conditions of this school subject in
Switzerland. The subsequent presentations of curricula, teaching media and
research of classroom interactions show that the education in most cantons
of Switzerland has changed in the last decades from a confession-oriented to
a study of religions’-based education for all pupils. This change implicated
a more study of religions’-based teacher education and brought the subject
conceptions closer to other teaching subjects like history or geography. New
models of competence have been generated, didactical approaches and lear-
ning sets are developed. These concepts do not encourage the own religious
identity as the religious or interreligious education does, but they foster the
aim of a peaceful living together with humans of different religious and se-
cular backgrounds by study of religions’-based knowledge and performances.
The last part of the article shows how the scientification and didactisation by
scholars of the study of religions have led to an institutionalisation (journal,
conferences, research groups) and induced a vast professionalisation.

Keywords

Education in religion/s, Study of Religion, study of religions’-based research
of education, study of religions’-based education, model of competence, study
of religions’ based didactics, learning sets

1 Einleitung: Vielfiltige Zusammenhiinge von Religion und Schule

Im Friihjahr 2016 machte eine Schule im Kanton Basel Landschaft von sich
reden, als zwei muslimische Jugendliche aus religiosen Griinden ihrer Lehrerin
zur tdglichen BegriiBung die Hand nicht reichen wollten. In einer Sitzung mit
den beiden Schiilern und deren Eltern, dem Lehrerteam sowie der Schulleitung
wurde der Kompromiss vereinbart, dass die Schiiler weder den Lehrerinnen
noch den Lehrern die Hand reichen wiirden. Damit kam man sowohl den Schii-
lern und Eltern, die den Handschlag andersgeschlechtlicher Personen gegentiiber
als respektlos betrachteten, als auch den Lehrkriften entgegen, die den Nicht-
Handschlag gegeniiber Frauen als geschlechterdiskriminierend empfunden hat-
ten. Als dieses Verhalten der Jugendlichen beziehungsweise der Kompromiss
durch die Presse an die Offentlichkeit gelangten, waren die Reaktionen in der
Bevolkerung heftig. Viele PolitikerInnen verlangten von den muslimischen
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Eltern und Jugendlichen eine diesbeziigliche Anpassung an ,,unsere Werte® und
riigten die Schule, die sich ihrer Meinung nach dem Wunsch der Jugendlichen
und deren Eltern beugte.

Wie aus diesem Fall exemplarisch hervorgeht, sind Schulen in der Schweiz
nicht nur Institutionen, in denen ,,Religion als Unterrichtsfach ein aktuelles
Thema darstellt, sondern auch Orte, an denen immer wieder ein Umgang mit
religios begriindeten Verhaltensweisen ausgehandelt und gefunden werden
muss. Wenn religiose Regeln einer Religionsgemeinschaft nicht kompatibel
sind mit denjenigen der offentlichen Schule, griinden finanziell gut gestellte
Religionsgemeinschaften Privatschulen. Uber die staatlich verlangten Lernziele
und Stundentafeln hinaus konnen sie weitere Unterrichtsstunden mit religiosen
oder auch sprachlichen Inhalten festlegen. Bislang (Stand 2017) sind von den 83
Privatschulen der obligatorischen Schulzeit in der Stadt Ziirich sechs in kirch-
licher beziehungsweise freikirchlicher, neun in jiidischer und eine in tiirkischer
beziehungsweise vorwiegend muslimischer Trigerschaft.!

Im Folgenden konzentrieren wir uns auf den Unterricht an der 6ffentlichen
Schule, der sich in den vergangenen zwei Jahrzehnten stark verdndert hat. Ter-
minologisch werden wir von ,,Religions-Unterricht* sprechen, wenn es um
einen Unterricht zum Thema Religion geht. Von einem ,,schulischen Religions-
Unterricht” sprechen wir, wenn es um den staatlich verantworteten Unterricht
an der offentlichen Schule geht. Ob es sich bei einem schulischen Religions-
Unterricht, wie wir ihn hier prisentieren, um einen ,,religiosen Unterricht™ oder
um einen ,.religionskundlichen Unterricht* handelt, kann erst gesagt werden,
wenn die Rahmung von Religion® im Unterricht, im Lehrplan oder in Lehrmit-
teln analysiert wird. Erst wenn die Rahmung religioser Unterrichtsgegenstinde
religionswissenschaftlich orientiert ist, sprechen wir von Religionskunde.

Die Bestimmung der Rahmungen von Religion ist in einem obligatorischen,
vom Schweizer Staat verantworteten Religions-Unterricht von eminenter Be-
deutung, muss doch die verfassungsrechtlich garantierte negative Religions-
freiheit der SchiilerInnen geméaf} Art. 15 Abs. 4 der Bundesverfassung gewahrt
werden. Dieser Absatz lautet: ,,Niemand darf gezwungen werden, einer Reli-
gionsgemeinschaft beizutreten oder anzugehoren oder religiosem Unterricht
zu folgen‘3. Diese negative Religionsfreiheit kann nur dann garantiert werden,
wenn die Rahmungen von Religion kultur- beziehungsweise sozialkundlich
erfolgen, das heif3t, wenn der schulische Religions-Unterricht bei der religions-
wissenschaftlichen Analyse als ,,religionskundlich® identifiziert werden kann.
Dass der Staat die Verantwortung fiir die Religionsvermittlung iibernimmt,
garantiert empirisch betrachtet also noch nicht, dass der Religions-Unterricht
tatsdchlich religionskundlich ausgerichtet ist.
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In den folgenden Abschnitten werden zunichst die Geschichte und gegenwér-
tige Rahmenbedingungen des Religions-Unterrichts an der 6ffentlichen Schule
vorgestellt (Abschnitt 2). Danach folgen Forschungsprojekte zum schulischen
Religions-Unterricht (Abschnitt 3), die Schweizer Lehrplidne fiir Volksschule
und Gymnasien (Abschnitt 4) sowie ausgewihlte Lehrmedien, die beanspru-
chen, einem obligatorischen Religions-Unterricht fiir alle Schiilerinnen und
Schiiler gerecht zu werden (Abschnitt 5). Die weiteren Abschnitte behandeln die
Ausbildung von Lehrkriften (Abschnitt 6), die jiingsten didaktischen Entwick-
lungen (Abschnitt 7) sowie die Professionalisierung des Religions-Unterrichts
durch eine Ver-Religionswissenschaftlichung und Didaktisierung sowie ent-
sprechende Institutionalisierungen (Abschnitt 8).

2 Zur Geschichte und den gesellschaftlichen Rahmenbedingungen des
Religions-Unterrichts in der Schweiz

Die Volksschule ist in der ganzen Schweiz Sache der Kantone. Auch das Ver-
hiltnis der Religionsgemeinschaften zum Staat wird in der Schweiz kanto-
nal geregelt. Beim Religions-Unterricht liegt die Verantwortung daher bis in
jiingster Zeit in doppelter Hinsicht beim Kanton und nicht beim Bund: Viele
Kantone haben den 6ffentlich-rechtlich anerkannten Religionsgemeinschaften
einen Raum und ein Zeitfenster innerhalb der Stundentafel an der 6ffentlichen
Schule fiir ihren jeweiligen Unterricht zur Verfiigung gestellt und christliche
TheologenInnen der entsprechenden Gemeinschaften hatten bis vor Kurzem
ihren festen Platz in der LehrerInnenausbildung. Ein Blick in die Geschichte
des Religions-Unterrichts an der 6ffentlichen Schule zeigt verschiedene Kno-
tenpunkte der Ausdifferenzierung von Staat und Religion.

2.1 Geschichte des Religions-Unterrichts

Die Geschichte des Religionsunterrichts an den offentlichen Schulen verlief
in den einzelnen Kantonen unterschiedlich. Andrea Rota und Stefan Miiller
haben diese historischen Entwicklungen in einzelnen Kantonen untersucht.*
Die ersten Formen eines institutionellen Bildungssystems entstanden in den
Kantonen der alten Eidgenossenschaft durch die Reformation beziehungsweise
die katholische Gegenreformation. In der Zeit des Ancien Régime war es kaum
moglich, von einem Religions-Unterricht als Schulfach zu sprechen, da ohnehin
die gesamte Offentliche Bildung eine kirchliche Angelegenheit war, die der
konfessionellen Erziehung diente. Erst ab den 1830er-Jahren, als 6konomische
Interessen die Einfiihrung neuer Facher forderten und die Vertreter liberaler
Ideale die Schule zum Instrument der demokratischen Ausbildung der Biirger
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erkldrten, wurde der Religions-Unterricht in den Lehrplidnen als ein Fach ne-
ben anderen identifizierbar. Trotz der aktiveren Rolle der staatlichen Behorden
bei der Gestaltung des Schulwesens blieb dieser Unterricht weitgehend un-
ter der Kontrolle der Kirchen. In manchen reformierten Kantonen bewirkten
aber neue piadagogische Vorstellungen eine zunehmende Ausdifferenzierung
zwischen einem moral-orientierten Bibelunterricht in der Schule und einem
dogmatik-orientierten Unterricht in den Pfarreien. Diese Erneuerungen stielen
auf den Widerstand der konservativen Krifte, insbesondere in den katholi-
schen Kantonen. Die politischen und konfessionellen Auseinandersetzungen
um die Schule erreichten ihren Hohepunkt wihrend des sogenannten Kultur-
kampfes im Zusammenhang mit der Totalrevision der Bundesverfassung von
1874. Der neue Artikel 27 verpflichtete die Kantone, fiir einen obligatorischen
Religions-Unterricht auf Primarstufe unter staatlicher Leitung zu sorgen: Dieser
sollte ,,von den Angehorigen aller Bekenntnisse ohne Beeintréichtigung ihrer
Glaubens- und Gewissensfreiheit besucht werden konnen.” Diese Formulierung
stellte die Erteilung eines christlich orientierten Religions-Unterrichts nicht
prinzipiell infrage. Schiilerinnen und Schiiler sollten jedoch die Moglichkeit
haben, sich vom Schulfach dispensieren zu lassen. In den katholischen Kan-
tonen galt die Betonung des konfessionellen Charakters dieses Unterrichts als
symbolische Zuriickweisung der geforderten Sikularisierung der Schule.’ Die
im 19. Jahrhundert etablierten kantonalen Modelle fiir den Religions-Unterricht
blieben bis in die Nachkriegszeit des 20. Jahrhunderts unhinterfragt. Neue
Impulse in diesem Bereich kamen durch die Anndherung zwischen Katholiken
und Reformierten nach dem Zweiten Vatikanischen Konzil, die die Entwicklung
neuer konfessionell-kooperativer Unterrichtsformen ab den 1980er-Jahren er-
moglichte. Die Einfiihrung 6kumenischer Lehrmittel und spiter die verstirkte
Wahrnehmung der religiosen Pluralisierung der Gesellschaft animierten religi-
onsdidaktische Debatten zur Rolle des schulischen Religion-Unterrichts. Die-
ses Fach wurde zunehmend von der kirchlichen Unterweisung unterschieden
und als Beitrag zum Verstdndnis der lokalen Geschichte sowie zur Integration
von Menschen verschiedener Kulturen prisentiert. Diese innerkirchlichen Re-
flexionen stellten die Grundlagen dar fiir die politischen Debatten iiber den
Religions-Unterricht um die Jahrtausendwende, die zu den neusten strukturellen
Reformen fiihrten.

2.2 Religion und Schule in der Gegenwart

Seit den 1990er-Jahren migrierten viele Menschen mit einem nicht-christlichen
Religionshintergrund in die Schweiz.® Dies stellte die Schulen zunehmend
vor die Frage, ob der christlich ausgerichtete Unterricht, von welchem sich
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die Schiilerinnen und Schiiler abmelden konnten, weiterhin angeboten wer-
den sollte. Auch wurde die Migration innerhalb der Schweiz fiir Familien mit
Schulkindern eine zunehmende Herausforderung, da sich kantonale Lehrplé-
ne stark unterschieden. Mit dem Ja zur , Interkantonalen Vereinbarung tiber
die Harmonisierung der obligatorischen Schule (HarmoS-Konkordat)* in der
eidgendssischen Volksabstimmung vom 21. Mai 2006 wurde es méoglich, die
Vereinheitlichung der kantonalen Lehrplédne zu starten. Mittlerweile liegen ein
franzosischsprachiger sowie ein deutschsprachiger tiberkantonaler Lehrplan
vor, wobei es den Kantonen iiberlassen bleibt, ob und in welcher Form sie
den jeweiligen Lehrplan iibernehmen mochten. Wihrend dieser Prozess in den
Kantonen der Romandie mit dem Plan d’études romand (PER) abgeschlossen
ist, sind die Debatten um die Ubernahme des harmonisierten Lehrplans 21 in
manchen Deutschschweizer Kantonen noch im Gange (Stand 2017). Trotz dieser
Reformhindernisse werden bereits heute in allen Deutschschweizer Kantonen
Anderungen in der Ausbildung der Lehrkriifte in die Wege geleitet, die unter
anderem auf den vereinheitlichten neuen Lehrplan 21 ausgerichtet sind. Von
diesen Entwicklungen betroffen ist auch der Religions-Unterricht, und zwar
gleich in mehrfacher Weise:

* Religion” wird zu einem ordentlichen allgemeinbildenden Fach, das von
Lehrkriften erteilt wird, die eine tertidre Ausbildung an einer Pddagogischen
Hochschule absolviert haben, wie das in anderen Schulfiachern auch der Fall
1st.

* Der Unterricht ist fiir samtliche Schiilerinnen und Schiiler obligatorisch; eine
Abmeldemoglichkeit besteht nicht.

* Die Zielformulierungen fiir die Fachbereichsperspektive ,,Religionen kon-
nen weitgehend religionswissenschaftlich-religionskundlich gelesen werden.

e Kantone, in denen bis dahin noch ein konfessioneller oder konfessionell ko-
operativer Unterricht an der offentlichen Schule stattgefunden hat, miissen
iiberlegen, ob und in welcher Form sie diesen noch (zusétzlich) weiterfiihren
wollen oder nicht.

,»Religion® ist aber nicht nur an der Volksschule ein sich im Wandel befindendes
Fach, sondern auch an weiterfiihrenden Schulen. Wihrend manche Kantone
an den Gymnasien seit lingerem ein obligatorisches Fach ,,Religion* kennen’,
bieten andere Kantone ein freiwilliges und in der Regel christlich ausgerichte-
tes, von Theologinnen oder Theologen erteiltes Fach an. In manchen Kantonen
wird nun gefordert, dass auch an Gymnasien (zumindest im Untergymnasium,
das der Sekundarstufe I der Volksschule entspricht) ein obligatorisches Fach
,.Religion eingefiihrt wird.
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Dass ein obligatorisch zu besuchender Religions-Unterricht nicht nur eine Frage
der Erziehung beziehungsweise Padagogik ist, zeigt die heftige Diskussion rund
um die Einfithrung eines solchen Fachs.

Im Kampf um die Deutungshoheit eines ,,Religions-Unterrichts an der o6ffent-
lichen Schule* setzt sich die Religionswissenschaft als Bezugswissenschaft
in etlichen Kantonen zunehmend durch: Der Zugang zu Religion(en), der im
Unterricht praktiziert wird, soll analog zu demjenigen in der Religionswissen-
schaft erfolgen. Die Religionsfreiheit, das heifit die Freiheit, iiber seine eigene
(Nicht-)Religiositit keine Auskunft geben zu miissen, sowie der Schutz der
SchiilerInnen vor Religiosititskonstruktionen durch die Lehrkraft konnen auf
diese Weise am ehesten garantiert werden.

3 Bisherige und laufende religionswissenschaftliche Forschungsprojekte

Bislang wurden in der Schweiz nur wenige Untersuchungen zu einem ,,Religi-
ons-Unterricht fiir alle Schiilerinnen und Schiiler durchgefiihrt. Eine religions-
wissenschaftliche Bedeutung gewann das Thema erst um die Jahrtausendwen-
de, als viele Lehrkrifte und in der Folge auch die Lehrpline auf einen Unterricht
umstellten, an dem sdmtliche Schiilerinnen und Schiiler teilnehmen konnen
sollten (vgl. Abschnitt 2.2). In den nichsten Abschnitten werden empirische
Arbeiten, zwei abgeschlossene Projekte und ein laufendes Projekt vorgestellt.

3.1 Grundlagenforschung: Rahmungen von Religion

Katharina Frank vom Religionswissenschaftlichen Seminar in Ziirich hat den
religionsbezogenen Unterricht in der Zeit des Wechsels von einem konfessio-
nellen zu einem bekenntnisunabhéngigen, schulisch verantworteten Religions-
Unterricht zwischen 2000 und 2004 qualitativ erforscht und eine empirisch
basierte Theorie der Religionsvermittlung entwickelt.® Bei der Untersuchung
stand die Frage im Vordergrund, wie Lehrkrifte ,,Religionen‘ unterrichten, ob
sie eher zu einer Identifikation mit Religion(en) oder einer wissenschaftlich-
distanzierten Haltung zu den Religion(en) anleiten. Die Ergebnisse zeigen, dass
zwischen Gegenstand und Rahmung des Gegenstandes (Goffman) unterschie-
den werden muss. Bei der Analyse der Rahmungen konnten zusammengefasst
vier Typen der Religionsvermittlung generiert werden, die die ganze Bandbreite
des Lehrerhandelns abdecken (s. Tab. 1).
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Typus: Narrativer Dogmatischer | Lebensweltli- | Kulturkund-
Typus Typus cher Typus licher Typus
(keine Rah-
mung)
Vermittlung | Darlegung Religioser Religioser Religioser Ge-
(Unterrichts- | des religiosen | oder sdkularer | Gegenstand, genstand, ge-
handeln der Gegenstan- Gegenstand lebenswelt- schichts- be-
Lehrperson) des ohne religios- lich-indivi- ziehungsweise
Rahmung dogmatisch dualisierend sozialkundlich
desselben gerahmt gerahmt, gerahmt,
oder mehre- oder mehre-
re religiose re religiose
Gegenstinde, | Gegenstinde,
lebenswelt- systematisch-
lich-univer- vergleichend
salisierend gerahmt
gerahmt

Tabelle 1: Typologie der Religionsvermittlung.

Es fanden sich dogmatische, lebensweltliche sowie kulturkundliche Rahmungen
von Religion sowie religiose Narrative ohne Rahmung. Unterrichtssequenzen,
in welchen dogmatische und lebensweltliche Rahmungen von Religion oder
religiose Narrative ohne Rahmung erfolgen, bezeichnet Frank als religiosen
Unterricht, da die Kommunikation durchwegs in religiosen Codes erfolgt. Bei
kulturkundlichen Rahmungen von Religion wird in eine wissenschaftliche und
schulische Sprache gewechselt; daher bezeichnet Frank diesen Unterricht als
religionskundlichen Unterricht. Wihrend es bei der religiosen Vermittlung nur
den religios sozialisierten (oder religios zu erziehenden) Kindern und Jugendli-
chen moglich ist, am Unterricht aktiv teilzunehmen, knnen sich am religions-
kundlichen Unterricht alle Schiilerinnen und Schiiler beteiligen.

3.2 Evaluationsforschung: Der Ziircher Religions- und Kultur-Unterricht

Das quantitative Vorkommen der Rahmungen von Religion sowie die Frage,
welche religiosen Elemente wie gerahmt werden, zeigte eine Evaluation des
Ziircher ,,Religion- und Kultur-Unterrichts®, die zwischen 2010 und 2012 durch-
gefiihrt wurde.” Das Evaluationsteam arbeitete mit dem Analyseinstrument von
Katharina Frank (vgl. Abschnitt 3.1). Wie der Evaluationsbericht feststellt, sind
christlich-dogmatische Rahmungen (teaching in Christian religion) im Unter-
suchungszeitraum noch weit verbreitet. Der qualitative Teil der Studie zeigt,
dass insbesondere konfessionell ausgebildete Lehrkrifte einen christlichen Un-
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terricht erteilen, grundsténdig religionswissenschaftlich ausgebildete Sekun-
darlehrpersonen sowie einige religionswissenschaftlich umgeschulte Primar-
lehrpersonen hingegen einen kulturkundlichen Religions-Unterricht (teaching
about religions) machen, an dem sich alle Kinder und Jugendlichen — egal
welcher weltanschaulicher Herkunft — rege beteiligen. Mit der Ubernahme des
Unterrichts durch grundstindig ausgebildete Lehrkrifte fiir das Fach ,,Religion
und Kultur* diirfte sich Beobachtungen zufolge die Tendenz in Richtung eines
religionskundlichen Unterrichts weiter fortgesetzt haben.

3.3 Fachdidaktische Forschung: Religionskundliche Kompetenzen bei
Lernenden

Urs Schellenberg untersucht im Rahmen seiner fachdidaktischen Dissertation
in der Erziehungswissenschaft und der Religionswissenschaft an der Universitét
Ziirich, welche Modelle religionskundlicher Kompetenzen in den aktuellen
didaktischen Diskursen breit abgestiitzt sind und welche Modelle sich fiir den
Entwurf einer Synthese eignen wiirden. Fiir einzelne Kompetenzen soll ein
Testinstrument entwickelt und untersucht werden, wie stark diese Kompetenzen
bei Schiilerinnen und Schiilern der Volksschule ausgeprigt sind und insbeson-
dere, ob es sich um dominenspezifische Kompetenzen handelt, die sich von
anderen, allgemeinen Kompetenzen, unterscheiden lassen. Urs Schellenberg
interessieren dabei die Performanzen von Schiilerinnen und Schiilern in religi-
onsbezogenen Situationen, bspw. welche Kommunikationen und Handlungen
Kinder und Jugendliche in Alltagssituationen zeigen, in denen andere Kinder
und Jugendliche religios begriindete Speiseregeln geltend machen, ein Kind aus
einer Zeugen-Jehovas-Familie aus religiosen Griinden keinen Geburtstag feiern
mochte, sich ein Schiiler drgert, weil ein hinduistisches Kind fiir das Divali-Fest
eine Schuldispens bekommt oder Jugendliche einem andersgeschlechtlichen
Jugendlichen oder Erwachsenen die Hand nicht reichen méchten.

4 Die vereinheitlichten Schweizer Lehrpline!

Wie in Abschnitt 2.2. dargelegt, wurde der Staat mit dem revidierten Bildungs-
artikel in der Bundesverfassung verpflichtet, zentrale Anliegen im Bereich der
Schule schweizweit einheitlich zu regeln und in der Bildung von der Primar-
schule bis zur Universitéit zu kooperieren. In der Folge hat sich dieser Auftrag
im Konkordat ,,Harmonisierung der obligatorischen Schule — HarmoS* kon-
kretisiert, das im August 2009 in Kraft getreten ist. Bis 2010 sind 15 (Halb)
Kantone, darunter alle siecben Kantone der Romandie, dem HarmoS-Konkordat
beigetreten. Teil des Konkordats ist unter anderem die Einfiihrung von sprach-
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regional harmonisierten Lehrplidnen sowie die Festlegung auf elf obligatorische
Schuljahre, aufgeteilt auf drei Zyklen: Zyklus 1 schlieit den heutigen Kinder-
garten sowie die Primarschulklassen 17-4H ein, Zyklus 2 umfasst die Primar-
schulklassen 58" und Zyklus 3 die Sekundarschulklassen 9H-11%. In der
Deutschschweiz wurde das Projekt des Lehrplans 21 von HarmoS abgekoppelt,
sodass sich alle Kantone der Deutschschweiz — unabhingig davon, ob sie dem
HarmoS-Konkordat beigetreten sind oder nicht — beteiligen konnen.

4.1 Der Plan d’études romand fiir die Volksschule

Der vereinheitlichte Lehrplan fiir die franzosischsprachige Schweiz, der Plan
d’études romand (abgekiirzt PER) wurde nach der Convention scolaire roman-
de (2007) und des Inkrafttretens des HarmoS-Konkordats (2009) im Friihjahr
2010 durch die Interkantonale Konferenz der Erziehungsdirektoren der Roman-
die und des Tessins (Conférence intercantonale de l'instruction publique de la
Suisse romande et du Tessin CIIP) angenommen. Der Plan d’études romand
wurde stufenweise zwischen 2011 und 2014 in den Kantonen der Romandie
eingefiihrt; der italienischsprachige Kanton Tessin wird jedoch einen eigenen
Lehrplan (Piano di studio della scuola dell’obbligo ticinese) entwickeln.

Der Unterricht tiber Religion(en) findet gemaf Plan d’études romand insbeson-
dere im Fach éthiques et cultures religieuses statt, welches Teil des Bereichs
der Sozial- und Geisteswissenschaften ist. Ethiques et cultures religieuses
ist zusammen mit Hauswirtschaft und Latein eines jener Ficher, denen von
der franzosischsprachigen interkantonalen Konferenz der ,,Status kantonaler
Besonderheit* gewidhrt wurde. Dies bedeutet, dass nur ein Teil der Kantone
das Fach in der offiziellen Stundentafel auffiihrt. Zudem haben jene Kantone,
die das Fach éthiques et cultures religieuses aufgenommen haben, die Stun-
dentafeln sehr unterschiedlich gestaltet. Die franzdsischsprachigen Teile der
Kantone Wallis und Freiburg fiihren das Fach durch die gesamte obligatori-
sche Schulzeit. Neben dem Fach éthiques et cultures religieuses ist in beiden
Kantonen ein konfessioneller, von den Kirchen verantworteter Unterricht Teil
des Stundenplans. Der Kanton Wallis hat die vom Plan d’études romand ge-
nannten Inhalte und Ziele mit konfessionellen Inhalten und Zielen erginzt. Die
laizistischen Kantone Neuenburg und Genf haben sich gegen die Aufnahme des
Fachs éthiques et cultures religieuses in ihre Stundentafeln entschieden und
subsumieren ,,Religion unter dem Fach ,,Geschichte®. Beide Kantone haben
sowohl eigene Lehrmittel als auch einen spezifischen Lehrplan fiir ,,Religion*
entwickelt: Etude des Grands Textes in Genf und Enseignement des cultu-
res religieuses et humanistes in Neuenburg. Die waadtldndischen, bernischen

10 Westarp Science — Fachverlage



SCHULISCHER RELIGIONSUNTERRICHT IN DER SCHWEIZ I1-16.3

und jurassischen Schulbehorden ihrerseits haben das Fach éthiques et cultures
religieuses eingefiihrt, allerdings wird es auch hier in der Praxis héufig der
,,Geschichte assoziiert.

4.2 Der Lehrplan 21 fiir die Volksschule

Der vereinheitlichte Lehrplan 21 fiir die deutschsprachigen Volksschulen in 21
Kantonen wurde im Oktober 2014 von der Deutschschweizer Erziehungsdirek-
toren-Konferenz (D-EDK) freigegeben. Der Lehrplan orientiert sich nicht wie
frithere kantonale Lehrplidne an Inhalten, sondern an Kompetenzen, das heif3t,
die Lernziele werden als ,,Wissen und Konnen* formuliert. Im Lehrplan 21 ist
»Religion® Teil der natur-, geistes- und sozialwissenschaftlichen Bildung. In
Zyklus 1 und 2 gehort ,,Religion als eine ,,Perspektive” unter anderen zum
Fachbereich ,,Natur, Mensch, Gesellschaft (NMG)*“ und wird hauptséchlich in
NMG.12 ,,Religionen und Weltsichten begegnen* bearbeitet. Im Zyklus 3 gehort
»Religion zum Fachbereich ,,Ethik, Religionen, Gemeinschaft (ERG)* und
wird hauptsichlich in ERG.4 ,,Spuren und Einfluss von Religionen in Kultur
und Gesellschaft erkennen und ERG.5 ,,Sich mit Religionen und Weltsichten
auseinandersetzen bearbeitet. Die folgenden Tabellen (Tab. 2 und 3) geben
einen Uberblick iiber die zu fordernden Kompetenzen:

NMG.12: Religionen und Weltsichten begegnen

1. Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen religiose Traditionen und Vorstellungen
im Alltag, in kulturellen Spuren und im gesellschaftlichen Leben identifizieren.

2. Die Schiilerinnen und Schiiler konnen Inhalt, Sprachform und Gebrauch religio-
ser Texte erldutern.

3. Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen religiose Handlungen und Symbole im
lebensweltlichen Kontext erldutern.

4. Die Schiilerinnen und Schiiler konnen Festtraditionen charakterisieren und
kulturell einordnen.

5. Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen sich in der Vielfalt religioser Traditionen
und Weltanschauungen orientieren und verschiedenen Uberzeugungen respektvoll
begegnen.

Tabelle 2: Zyklus 1 und 2.
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ERG.4: Spuren und Einfluss von Religionen in Kultur und Gesellschaft
erkennen

1. Die Schiilerinnen und Schiiler konnen religiose Motive in kulturellen Werken
erkennen und erschliefen.

2. Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen einschitzen, wie Religionen in der Ge-
sellschaft und in Medien dargestellt werden.

3. Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen Rolle und Wirkungen von Religionen und
Religionsgemeinschaften in gesellschaftlichen Zusammenhingen einschitzen.

ERG.5: Sich mit Religionen und Weltsichten auseinandersetzen

1. Die Schiilerinnen und thﬁler konnen erldutern, wie Texte und Lehren in den
religiosen und kulturellen Uberlieferungen eingebettet sind.

2. Die Schiilerinnen und Schiiler konnen religiose Handlungen und Symbole im
lebensweltlichen Kontext erldutern.

3. Die Schiilerinnen und Schiiler konnen Festtraditionen charakterisieren und
kulturell einordnen.

4. Die Schiilerinnen und Schiiler knnen sich in der Vielfalt religidser Traditionen
und Weltanschauungen orientieren und verschiedenen Uberzeugungen respektvoll
begegnen.

5. Die Schiilerinnen und Schiiler konnen Weltsichten und Weltdeutungen reflektie-
ren.

Tabelle 3: Zyklus 3.

Aus religionswissenschaftlicher Sicht knnen diese Formulierungen durchaus
kritisch gesehen werden, da sie religiositdtsfordernd interpretiert werden kon-
nen. Petra Bleisch (2015) zeigt jedoch, wie sich die Kompetenzformulierungen
auch religionswissenschaftlich-religionskundlich lesen lassen und betont diese
Lesart fiir die Prisentation des Lehrplans 21 in der LehrerInnenausbildung.

Mittlerweile haben die Regierungen aller 21 Kantone beziehungsweise Kan-
tonsteile die Einfithrung des neuen Lehrplans beschlossen, wobei 17 Kantone
ihre kantonal adaptierten Lehrplidne verdffentlicht haben (Stand 2017). Dar-
aus geht hervor, dass alle Kantone mit Ausnahme des Kantons Solothurn die
Kompetenzformulierungen betreffend ,,Religion* iibernommen haben, wenn
terminologisch z.T. auch in einer etwas abgewandelten Form (Innerschweizer
Kantone, Kanton Ziirich), nicht fiir alle Zyklen (Basel Landschaft) oder als eine
Art ,,Wahlpflichtfach“ (St. Gallen).
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4.3 Das Reglement der Maturitdtsschulen

In den nachobligatorischen Schulen der Schweiz wird ,,Religion* nicht iiberall
unterrichtet. Das Fach wird vor allem an den Gymnasien angeboten; an Fach-
mittelschulen sowie Berufsschulen wird das Thema ,,Religion bestenfalls in
anderen Fichern wie ,,Geschichte®, ,,Hauswirtschaft* oder ,,Krankenpflege* be-
handelt. Gemifl dem Eidgenossischen Maturitidtsreglement aus dem Jahr 1994
(Schweizerische Konferenz der kantonalen Erziehungsdirektoren EDK 1995)
ist Religion auf der Sekundarstufe II (Obergymnasium) ein Ergidnzungsfach
und wird als ,,Religionslehre* bezeichnet. Anders als in der Volksschule stellt
es kein Grundlagenfach dar und ist damit auch nicht obligatorisch. Es ist den
einzelnen Gymnasien {iberlassen, ob sie ein solches Ergidnzungsfach anbieten
wollen oder nicht. Nur einige wenige Kantone kennen auf der Sekundarstufe
IT (Obergymnasium) ein Obligatorium, etwa die Kantone Thurgau und Frei-
burg. Im Zuge der Anpassung an vorangegangene Stufen werden wohl auch
die Gymnasien — zumindest die Untergymnasien (Sekundarstufe I), welche zur
obligatorischen Schulzeit gehoren und gemifl HarmoS als Zyklus 3 aufzufassen
sind — einen obligatorischen Religionskunde-Unterricht einfiihren.

Als Erginzungsfach auf der Sekundarstufe II kann ,,Religionslehre* religi-
onswissenschaftlich oder theologisch, das heifit, im Sinne eines moglichen,
daran anschlieenden Studiums ausgerichtet sein. Fiir die Konkretisierung des
Rahmenlehrplans sind in der Romandie die Kantone, in der Deutschschweiz
die einzelnen Kantonsschulen (Gymnasien) zustindig. Viele Schweizer Gym-
nasien bieten das Ergédnzungsfach ,,Religionslehre an, wobei es in den einzel-
nen Kantonen beziehungsweise an den verschiedenen Schulen unterschiedlich
genannt wird.

5 Lehrmedien fiir den ,,Religions-Unterricht fiir alle

Die Kantone der Romandie und des Tessins, aber auch die Kantone der Deutsch-
schweiz verwenden jene Lehrmittel, die sie oft selbst im Auftrag der jeweiligen
Bildungsdirektion und in einem (inter)kantonalen Lehrmittelverlag herausge-
geben haben. Im Zuge der Implementierung des Deutschschweizer Lehrplans
21 wird jedoch an iiberkantonalen Lehrmitteln gearbeitet. Im Folgenden sol-
len zwei deutschsprachige Lehrmittel besprochen werden, die zurzeit in den
Schulen vieler Kantone verwendet werden: das Lehrmittel ,,Blickpunkt Reli-
gion und Kultur 1-3* fiir die Volksschule sowie das ,,Sachbuch Religionen* fiir
Gymnasien.
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5.1 Das Ziircher Lehrmittel ,, Blickpunkt Religion und Kultur* fiir die Pri-
marstufe und die Sekundarstufe [

Im Kanton Ziirich erschienen in den Jahren 2012—2013 die Lehrmittel ,,Blick-
punkt Religion und Kultur* fiir die Primarstufe (Band 1: Unterstufe und Band
2: Mittelstufe) sowie fiir die Sekundarstufe I (Band 3: Oberstufe). Alle drei
Lehrmittel verfiigen iiber ein Schiilerbuch, einen Lehrerkommentar sowie
einen Ordner mit Klassenmaterial. Wihrend in den beiden Lehrmitteln fiir
die Primarstufe ein Schwerpunkt beim Christentum gesetzt wird, aber auch
allgemein-kulturelle und religiose Themen sowie verschiedene Religionen ne-
beneinander behandelt werden (bspw. unter dem Titel ,,Feste®), ist das Lehr-
mittel fiir die Sekundarstufe in die ,,Weltreligionen® Judentum, Christentum,
Islam, Hinduismus und Buddhismus unterteilt, mit jeweiligen Einschiiben zu
allgemeinen Themen wie ,,Lebensstile” oder ,,Konflikte*. Das Lehrmittel wird
im Unterricht breit verwendet, ist es doch das einzige seiner Art, umfangreich
und mit Klassenmaterial versehen, um die Lehrkrifte durch dieses neue Fach
zu fiihren und sie davon zu entlasten, eigenes Material erstellen zu miissen. Um
der Kompetenzorientierung des Lehrplans 21 sowie einer eindeutigen religions-
kundlichen Ausrichtung des Fachs gerecht zu werden, miissen die Lehrpersonen
die jeweiligen Unterrichtsvorschlige jedoch modifizieren.

5.2 Das Luzerner Lehrmittel ,,Sachbuch Religionen* fiir das Gymnasium
(Sekundarstufe I und II)

Im Jahr 2009 erschien unter der Leitung von Willi Biihler, Benno Biihlmann
und Andreas Kessler das Lehrmittel ,,Sachbuch Religionen®, das vorwiegend
an den Gymnasien der Deutschschweiz verwendet wird (Sekundarstufe I und
II). Nach einem einfiihrenden Teil zu Religionsdefinitionen sowie Interviews
mit zwei Soziologen zur ,,Religion in der Schweiz* folgen Darstellungen der
Geschichte und Lehre der fiinf Religionen Hinduismus, Buddhismus, Judentum,
Christentum und Islam. Portraits von einzelnen religiosen Individuen oder Fa-
milien in der Schweiz geben Einblick in die gelebte Religion. Arbeitshefte sowie
ein Internetforum zum Austausch zwischen Lehrpersonen sollen das Schulbuch
erginzen. Das ,,Sachbuch Religionen” wird an den Schulen als Einstieg in die
Lehren verschiedener Religionen verwendet. Fiir die grof3e Bandbreite gelebter
Religionen, aber auch fiir die vielen religiosen Gemeinschaften in der Schweiz
muss jedoch auf andere Informationsstellen'! ausgewichen werden.
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6 Ausbildung

In der Schweiz finden die Ausbildungen zur Religionskunde-Lehrkraft sowohl
an Piddagogischen Hochschulen als auch an Universititen statt. Wie viele Aus-
bildungsanteile die beiden tertidren Institutionen jeweils tibernehmen und in
wessen Hénden die Gesamtverantwortung liegt, ist von Kanton zu Kanton ver-
schieden. Im Folgenden sollen die strukturellen Verhiltnisse in verschiedenen
Kantonen aufgezeigt und schlieBlich an den Beispielen der Kantone Ziirich und
Waadet illustriert werden.

6.1 Primar-, Sekundar- sowie Gymnasiallehrerausbildung in verschiedenen
Kantonen

Die Schweiz besteht aus 26 (Halb)Kantonen, wobei in fast allen Kantonen eine
Pidagogische Hochschule Lehrerausbildungen anbietet. Wéhrend friiher eine
Lehrtétigkeit nur in jenem Kanton moglich war, in welchem die Ausbildung
absolviert wurde (sowie in Partnerkantonen ohne Piddagogische Hochschule),
besteht heute in allen Kantonen die gegenseitige Anerkennung der Abschliisse.
Nicht alle Kantone bieten neben der Primarlehrerausbildung auch noch eine
Sekundarlehrerausbildung an. Gymnasiallehrerausbildungen sind in der Re-
gel auf Kantone beschrinkt, die auch eine Universitdt mit den entsprechenden
Féchern haben.

Primarlehrerausbildungen erfolgen in allen Fillen nur an der Padagogischen
Hochschule, wihrend Sekundarlehrerausbildungen, zumindest teilweise, auch
an Universitdten stattfinden. Gymnasiallehrerausbildungen bedingen ein vo-
rangegangenes reguldres Studium in den Fichern, die von der zukiinftigen
Lehrkraft unterrichtet werden mochten. Erst nach diesem reguldren Studium
konnen KandidatInnen ein Lehrdiplom erwerben.

6.2 Die Ausbildung im Kanton Ziirich

Der Kanton Ziirich bildet insbesondere Studierende aus, die dereinst im eigenen
Kanton Unterricht erteilen mochten. Im Kanton Ziirich werden Kindergarten-
und Primarlehrpersonen (gemif3 Lehrplan 21 sind das Zyklus 1 und Zyklus 2)
fiir alle Ficher sowohl fachwissenschaftlich als auch fachdidaktisch an der Pi-
dagogischen Hochschule ausgebildet. Ihr Abschluss gilt als Bachelor of Arts in
Primary Education und berechtigt sie, jene sieben beziehungsweise acht Facher
zu unterrichten, in denen sie ausgebildet wurden. Die Ausbildung fiir das Fach
,Religion und Kultur* ist derzeit nicht in den Bereich ,,Mensch und Umwelt*
(beziehungsweise Natur, Mensch, Gesellschaft NMG) integriert, sondern stellt
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einen eigenen Ausbildungsbereich dar. ,,Religion und Kultur* kann nur als
zusitzliches Fach gewihlt werden; es ist mit S ECTS-Punkten dotiert. Im Zuge
der laufenden Reform, die u.a. mit dem Lehrplan 21 in Verbindung steht, wird
»Religion und Kultur* zusammen mit Ethik einen Ausbildungsbereich bilden.

Sekundarlehrpersonen (gemill Lehrplan 21 entspricht dies Zyklus 3) werden
an der Universitdt fiir die fachwissenschaftlichen Anteile ausgebildet, an der
Padagogischen Hochschule fiir die fachdidaktischen Bereiche. Der Abschluss
gilt als Master of Arts in Secondary Education und berechtigt die Absolvie-
renden, jene vier oder fiinf Ficher zu erteilen, in denen sie ausgebildet wurden.
Fiir die Ausbildung ,,Religion und Kultur” sind insgesamt 30 ECTS-Punkte
vorgesehen, wobei 16 ECTS-Punkte der Fachwissenschaft und 14 ECTS-Punkte
der Fachdidaktik zugeordnet sind. An der Universitit Ziirich, aber zunehmend
auch an der Pddagogischen Hochschule lehren hierfiir hauptsédchlich religions-
wissenschaftlich ausgebildete Dozierende. Mit dem Lehrplan 21 wird ,,Ethik*
zu ,,Religion und Kultur* hinzugenommen; zusammen werden sie den Fach-
bereich ,,Religionen, Kulturen, Ethik RKE* bilden (im Lehrplan 21 als Ethik,
Religionen, Gemeinschaft ERG ausgewiesen).

Gymnasiallehrpersonen miissen ein Religionswissenschafts- oder Theologie-
studium (Master) absolviert haben (mit je 16 ECTS-Punkten im jeweils anderen
Studiengang), bevor sie das Lehrdiplom fiir Maturititsschulen an der Universitét
in Ziirich erwerben konnen. ,,Religion” kann als alleiniges oder als eines von
zwei Unterrichtsfichern gewéhlt werden. Zur Ausbildung gehoren allgemein-
didaktische und fachdidaktische Anteile. Das Angebot umfasst insgesamt 60
ECTS-Punkte iiber vier bis sechs Semester. Oft iibernimmt eine an einem Gym-
nasium titige Lehrkraft den fachdidaktischen Teil dieser Ausbildung. Gegen-
wartig ist diese Stelle im Fach ,,Religion” mit einem theologisch ausgebildeten
Dozenten und Gymnasiallehrer besetzt (Stand 2017). Fachdidaktische Lehr-
veranstaltungen der Religionswissenschaft konnen im Wahlpflichtbereich der
Gymnasiallehrerausbildung besucht werden. Das Religionswissenschaftliche
Seminar schafft damit die Moglichkeit, neben der theologischen auch eine re-
ligionswissenschaftliche Fachdidaktik kennenzulernen und sich das Knowhow
fiir einen religionskundlich ausgerichteten Unterricht anzueignen.'?

Wihrend die Lehrkrifte auf der Volksschulstufe ein obligatorisches Unter-
richtsfach fiir simtliche Schiilerinnen und Schiiler erteilen und der Unterricht
aus verfassungsrechtlichen Griinden religionswissenschaftlich ausgerichtet sein
muss, kann der Unterricht am Gymnasium, der freiwillig ist (Untergymnasium)
resp. nur ein frei zu wihlendes Ergidnzungsfach darstellt (Obergymnasium),
auch theologisch ausgerichtet sein.
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6.3 Die Ausbildung im Kanton Waadt

Im Kanton Waadt wird die grundstindige und weiterfiihrende fachdidakti-
sche Ausbildung der Lehrkrifte von der Pddagogischen Hochschule verant-
wortet. Das betrifft die Ausbildung zur Lehrperson fiir den Unterricht éthique
et cultures religieuses auf der Primarstufe und Sekundarstufe I, aber auch die
Ausbildung zur Lehrkraft fiir den Unterricht ,,Religionsgeschichte und Reli-
gionswissenschaft” an den Maturititsschulen sowie den Unterricht éthique et
cultures religieuses fiir die Maturitdtsschulen mit padagogischem Schwerpunkt
(beide Sekundarstufe IT).

Die Studierenden, die eine Ausbildung zur Primarlehrperson machen (Zyklus
1 und 2 des Plan d’études Romand), werden vollumféanglich an der Pidagogi-
schen Hochschule in Lausanne ausgebildet. Diese Ausbildung dauert drei Jahre.
Die Studierenden bekommen hierfiir einen Bachelor of Arts beziehungsweise
ein Lehrdiplom fiir die Vorschule (Kindergarten) und die Primarschule. Die
fachdidaktischen Module éthique et cultures religieuses werden von simtlichen
Studierenden besucht. Diese Fachdidaktik ist wie die Fachdidaktik ,,Geschich-
te*, ,,Geographie* und ,,Staatskunde* Teil des Bereichs ,,Geistes- und Sozial-
wissenschaften®. Die Fachdidaktik éthique et cultures religieuses umfasst 3
oder 4 ECTS-Punkte — je nach Profil und Ausbildungsgang. Zusitzlich wird ein
fakultatives Modul ,,Fachwissen® im ersten Semester angeboten. Dieses richtet
sich vor allem an jene Studierenden, welche nicht die Mdoglichkeit hatten, am
Gymnasium einen religionswissenschaftlichen Unterricht zu besuchen.

Die Studierenden, die eine Ausbildung zur Sekundarlehrperson absolvieren
(Zyklus 3 des Plan d ‘études romand), machen eine fachwissenschaftliche
Ausbildung in Religionswissenschaft oder Theologie an der Universitit (im
Umfang von 40 bis 110 ECTS-Punkten — je nach Anzahl an Fichern), danach
eine fachdidaktische Ausbildung an der Padagogischen Hochschule. Diese geht
iiber zwei Semester und ist mit 12 ECTS-Punkten dotiert. Die Ausbildung fiir
das Diplom, das die Pidagogische Hochschule Waadt ausstellt, dauert zwei
Jahre (120 ECTS-Punkte). Das Diplom gilt als Master of Arts beziehungsweise
Lehrdiplom fiir die Sekundarstufe I. Es erlaubt je nachdem ein Fach bis drei
Fécher zu unterrichten. Da der Bereich éthique et cultures religieuses im Kan-
ton Waadt der Geschichte zugeordnet ist (Stand 2017), sind die Lehrpersonen
nicht angehalten, eine spezifische Ausbildung fiir éthique et cultures religieuses
mitzubringen, um dieses Fach auf der Sekundarstufe unterrichten zu konnen.

Studierende, die sich fiir den Unterricht in den Féchern éthique et cultures reli-
gieuses an Maturitidtsschulen ausbilden lassen, miissen einen Master in Religi-
onswissenschaft oder Theologie mitbringen (120 oder 90 ECTS-Punkte, mind.

Klocker/Tworuschka: Handbuch der Religionen 58. EL 2018 17



1-16.3 SCHULISCHER RELIGIONSUNTERRICHT IN DER SCHWEIZ

aber 30 ECTS-Punkte im Master-Studiengang) und danach eine Ausbildung in
Fachdidaktik an der Pddagogischen Hochschule zu 12 ECTS-Punkten absolvie-
ren. Die ganze Ausbildung zur Gymnasiallehrperson ist als Master of Advanced
Studies MAS mit 60 ECTS-Punkten konzipiert und dauert zwei Semester.

7 Didaktische Entwicklungen

Im Zuge der Implementierung eines ,,Religions-Unterrichts fiir alle” und der
Erstellung insbesondere des iiberkantonalen deutschsprachigen Lehrplans 21
kommt es zu neuen didaktischen Entwiirfen, die sich einerseits an Didaktiken
anderer Ficher orientieren, andererseits Spezifititen der Religionskunde zu
beriicksichtigen versuchen. Im Folgenden werden die beiden Kompetenzmo-
delle des Lehrplans 21 und das Modell von Katharina Frank prisentiert sowie
das unterrichtspraktische Modell zu Lernarrangements von Dominik Helbling
vorgestellt.

7.1 Kompetenzmodelle

Im Lehrplan 21 wird ein Kompetenzstrukturmodell dargelegt, das sowohl fiir
alle allgemeinbildenden Ficher (Natur, Mensch, Gesellschaft NMG) als auch
tiber drei Schulstufen (Zyklus 1-3) angewendet werden soll. ,,Sich mit der Welt
auseinandersetzen® wird als zentrales Ziel fiir alle NMG-Ficher gesehen. Diese
Grundkompetenz setzt sich zusammen aus folgenden Handlungsaspekten:

¢ die Welt wahrnehmen,

¢ sich die Welt erschlief3en,

¢ sich in der Welt orientieren,
e in der Welt handeln.

Obschon sich diese Reihenfolge als Kompetenzaufbau verstehen lésst, wird
betont, dass alle Kompetenzen miteinander in Verbindung stehen (D-EDK,
Lehrplan 21, Fachbereich NMG, S.1).

Fiir die Fachbereichsperspektive ,,Religionen‘ werden fiir jeden Zyklus — wie bei
anderen Themen auch — mit Inhalten und moglichen Beispielen gefiillte Kompe-
tenzen formuliert. Wie sich dem Lehrplan entnehmen lésst, fiihrt die In-Eins-
Setzung des Kompetenzstrukturmodells fiir ,,Religionen* mit dem Modell fiir
andere allgemeinbildende Fécher zu etlichen Formulierungen, die im Sinne der
Forderung religioser Kompetenzen und nicht religionskundlicher Kompetenzen
gelesen werden konnen (s. Abschnitt 4.2). Auch wenn diese Formulierungen
aus religionswissenschaftlich-religionskundlicher Sicht noch etliche Schwichen
aufweisen, konnen sie doch als Versuch gewiirdigt werden, durch die Kompe-
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tenzorientierung von religios sozialisierenden Lernzielen wegzukommeAuf
der Basis ihrer empirischen Arbeiten zum schulischen Religions-Unterricht
(vgl. Abschnitt 3.1) und im Riickgriff auf Modelle allgemeiner Didaktik sowie
benachbarter Ficher (z.B. Geschichte) entwickelte Katharina Frank ein schul-
stufentibergreifendes religionswissenschaftliches Kompetenzmodell fiir das
Fach Religionskunde."* Sie geht grundsiitzlich davon aus, dass Schiilerinnen und
Schiiler in einem religionskundlichen Unterricht etwas anderes lernen sollen
als in einem religiosen Unterricht der Religionsgemeinschaften. Dabei sind in
der Religionskunde nicht nur die ,,Rahmungen von Religion“!” beziehungsweise
Zuginge zu Religion anders als in einem religiosen Unterricht (vgl. Abschnitt
3.1), sondern auch die Gegenstinde, die gerahmt beziechungsweise bearbeitet
werden. Ausschlaggebend fiir die Wahl der Gegenstinde ist die Frage, in wel-
chen Situationen Kinder, Jugendliche und Erwachsene im Alltag auf ,,Religion*
treffen und mit welchen Herausforderungen sie in diesen Zusammenhingen
konfrontiert sind. Wichtig bei dieser Fragestellung ist das Faktum, dass alle
Menschen in einem bestimmten geografischen und kulturellen Raum auf die
zur Diskussion stehenden religiosen Konstellationen treffen konnten und nicht
nur Menschen, die selbst einer bestimmten Gemeinschaft angehoren. Eine sys-
tematisch angelegte Untersuchung hierzu fehlt noch; Katharina Frank hat solche
Situationen jedoch mit Studierenden in mehreren Lehrveranstaltungen zusam-
mengetragen und aufgelistet'®: Situationen beim Essen, bei Festen, beim Reisen,
bei der Erstellung von Bauten, bei Debatten rund um visuelle oder auditive
Phinomene im o6ffentlichen Raum (Wegkreuze, Gebetsfihnchen, Kirchenglo-
cken), bei der Kleidung, bei Accessoires, Piktogrammen im 6ffentlichen Raum,
in der Werbung fiir Religionsgemeinschaften und umgekehrt in der Werbung
fiir sikulare Produkte, im schulischen Unterricht und in Lehrmitteln, in der
bildenden Kunst, der Literatur, in Zeitungen, im Fernsehen und Internet, im
Kinofilm, in der Musik, bei Karikaturen, in der Verfassung und in Gesetzen, in
der Politik (Abstimmungen), im Spital, beim Sport, Einkaufen und bei Gesund-
heitspraktiken. Wie die Liste zeigt, geht es einerseits um Situationen, in welchen
Selbstdarstellungen von Religionsgemeinschaften und religiosen Individuen
(religitse Bauten, religiose Feste, religiose Kleidung usw.) von Bedeutung sind,
andererseits geht es aber auch um Fremddarstellungen von Religionen durch
Medien, PolitikerInnen, KiinstlerInnen usw. und schlief8lich auch von Wissen-
schaftlerInnen (z.B. in Lehrmedien und Einfiihrungen in religiose Traditionen).
Geht es um Selbstdarstellungen von Religionsangehorigen, so betreffen diese in
der Regel die ,,Konsequenzen von Religion im Alltag* wie Speiseregeln, Klei-
dung, BegriiBungsformen, Partnerwahl, Genderfragen etc. Dabei muss iiberlegt
werden, welche Performanzen fiir das friedliche Zusammenleben wiinschens-
wert sind und demnach, welche Kompetenzen gefordert werden sollen.
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In Tabelle 4 werden die Kompetenzen sowie die jeweiligen Teilkompetenzen
nach Frank (2016) dargelegt. Dabei ist zu beriicksichtigen, dass jede Kompetenz
als in sich geschlossen verstanden werden kann und die einzelnen Kompetenzen
mit Ausnahme der Urteilskompetenz mittels verschiedener Gegenstinde aus
Selbstdarstellungen und Fremddarstellungen von Religionen gefordert werden

konnen.

Kompetenz

Die Schiilerinnen und Schiiler konnen ...

Kontextualisierungskompetenz
(Selbst- und Fremddarstellungen)

Quellen bzw. Daten beschreiben (Para-
phrase), diese den Autoren bzw. Akteuren
zuordnen, den Adressaten bzw. Interaktions-
partnern zuordnen, die Gattung der Quellen
(Daten) identifizieren, die Quellen (Daten)
als ,,Selbstdarstellung* oder ,,Fremddarstel-
lung* identifizieren;

Quellen bzw. Daten zeitlich, raumlich und
gesellschaftlich (sozial und kulturell) kontex-
tualisieren und weitere Quellen (Daten) sowie
Forschungsergebnisse zum selben Thema
suchen und kontextualisieren;

die sozial- und geschichtskundlich (-wissen-
schaftlich) kontextualisierten Quellen (Daten)
darstellen, ggf. ergéinzen und die ganze
Pluralitét der Konstruktionen (Phdnomene)
darstellen;

die Vorgehensweise reflektieren und auf
andere Gegenstédnde iibertragen.

Forschungskompetenz
(Selbst- und Fremddarstellungen)

Fragestellungen entwickeln, zur Frage-
stellung passende Gegenstinde (Personen,
materielle Objekte) suchen oder zu bestimm-
ten Gegenstinden passende Fragestellungen
entwickeln;

Daten erheben bzw. Quellen suchen, aufbe-
reiten und angemessene Auswertungsme-
thoden anwenden, die Daten bzw. Quellen
analysieren;

Ergebnisse reflektieren und darstellen;

die Vorgehensweise reflektieren und auf
andere Gegenstédnde iibertragen.
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Kompetenz Die Schiilerinnen und Schiiler konnen ...

Theoriekompetenz Theorien, Begriffe und Konzepte erldutern;
[Konzeptualisierungskompetenz]
(Selbst- und Fremddarstellungen)

theoretische Elemente auf Forschungser-
gebnisse oder empirische Beobachtungen
anwenden;

Erkenntnisse darstellen;

die Vorgehensweise reflektieren und auf
andere Gegenstidnde iibertragen.

Kommunikationskompetenz Forschungserkenntnisse fiir eine bestimmte
(Selbst- und Fremddarstellungen) | Adressatengruppe aufbereiten und verstind-
lich prisentieren;

Prisentationen moderieren, zwischen den am
Diskurs Beteiligten vermitteln;

in entsprechenden Situationen (z.B. Konflikt-
situationen) im Riickgriff auf Erkenntnisse
handeln;

die Vorgehensweise reflektieren und auf
andere Gegenstédnde iibertragen.

Urteilskompetenz Der Fremddarstellung sozial- und geschichts-
(nur Fremddarstellungen) kundlich (-wissenschaftlich) kontextualisierte
Selbstdarstellungen gegeniiberstellen, Selbst-
und Fremddarstellungen vergleichen;

Fremddarstellungen anhand expliziter Krite-
rien reflektieren und beurteilen;

Erkenntnisse darstellen;

die Vorgehensweise reflektieren und auf
andere Gegenstinde iibertragen.

Tabelle 4: Kompetenzmodell'”

Eine wichtige Kompetenz betrifft die empirische Kontextualisierung des Ge-
genstandes. AutorInnen, AkteureInnen und AdressatenInnen, Interaktions-
partnerInnen werden hier genannt, womit der Gegenstand in der Regel bereits
als Selbstdarstellung beziehungsweise Fremddarstellung identifiziert werden
kann. In einem zweiten Schritt spielen konkrete zeitliche, raumliche und ge-
sellschaftliche (soziale und kulturelle) Kontextualisierungen eine Rolle. Der
Forschungskompetenz kommt bei der Fachperspektive ,,Religion eine grofe
Bedeutung zu. In der Religionskunde geht es nicht darum — wie in bisherigen
Lehrpldnen und Lehrmitteln vertreten und selbst von Religionswissenschaft-
lerInnen félschlicherweise so verstanden —, religiose beziehungsweise theolo-
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gische Lehren wiederzugeben, sondern die empirisch feststellbare Produktion
und Rezeption derselben durch Individuen und Gemeinschaftsvertreterlnnen
sowie die Darstellung der Religionen in Medien, der Politik etc. zu beschreiben.
Dies erfordert eine forschende Haltung gegeniiber dem Gegenstand. Dem Fra-
gen-stellen-Konnen, dem Erheben von Daten und der Analyse der Daten wird
besondere Aufmerksamkeit gewidmet. Im Anschluss an solche Forschungs-
prozesse oder auch als separates Element werden Konzeptualisierungen und
Theorieanwendungen vorgenommen. Hierbei werden theoretische Konzepte
wie ,,Religion®, ,,Fest®, ,,Ritual®, ,,moderne Gesellschaft®, ,,Integration etc.
erortert, diskutiert und auf Beobachtungen angewendet.

Als Element beim Kompetenzaufbau, aber auch als eigenstindige Fihigkeit
gilt die Kommunikationskompetenz. Ob Lernende spiter im Berufsalltag und
in anderen gesellschaftlichen Zusammenhingen ihre Tatigkeiten und Inter-
aktionen gelingend gestalten konnen, hingt wesentlich von der Fihigkeit ab,
empirische Sachverhalte auf eine systematische und verstindliche Weise zu
kommunizieren. SchlieBlich kommt der Urteilskompetenz bei Fremddarstel-
lungen von Religionen durch Medien, die Politik, einzelne Individuen etc. sowie
durch die Wissenschaft und Schule selbst eine herausragende Bedeutung zu.
Konflikte in der Schweizer Gesellschaft ergeben sich weniger durch die Reli-
gionen selbst, sondern durch die verallgemeinernden und vorurteilsbehafteten
Fremddarstellungen.'®

Dem hier dargelegten Kompetenzmodell gegeniiber wird hie und da der Ein-
wand vorgebracht, es fordere wissenschaftliches Handeln; SchiilerInnen seien
aber keine WissenschaftlerInnen. Zieht man jedoch Kompetenzmodelle aus
anderen Fichern heran oder vergleicht die Kompetenzformulierungen mit
konkreten Teilkompetenzen aus den Fachbereichen ,,Rdume, Zeiten, Gesell-
schaften” sowie ,,Natur und Technik* des Lehrplans 21, dann findet man dort
ebenfalls wissenschaftlich-methodische Begriffe wie ,,Fragen entwickeln®,
»~Experimente durchfiihren®, Gegenstdnde ,untersuchen®, ,,analysieren usw.
Im religionskundlichen Forschungsprozess werden im Unterschied zum religi-
onswissenschaftlichen Forschungsprozess in der Regel keine neuen Erkennt-
nisse hervorgebracht, sondern bereits bestehende religionswissenschaftliche
Untersuchungsprozesse und Ergebnisse nachvollzogen.

7.2 Lernarrangements

Waihrend in bisherigen Lehrmitteln inhaltsbezogene Unterrichtseinheiten dar-
geboten werden, sind neue Lernarrangements kompetenzorientiert ausgerichtet.
Dabei steht die Frage im Vordergrund, welche Kompetenzen sich die Schiilerin-
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nen und Schiiler aneignen miissen, um jene Performanzen zu zeigen, die dem
friedlichen Zusammenleben von Menschen unterschiedlicher religioser Prove-
nienzen dienen. Damit &dndern sich Lerninhalte und Lernziele im Fachbereich
,Religionen* stark: Es werden nicht mehr nur Lehren von Religionen vermittelt,
sondern zugleich auch deren empirische Umsetzungen und die Fihigkeit, sich
entsprechend diesem Wissen in Alltagssituationen zu verhalten.

In religionskunde-didaktischen Kreisen werden die Herausforderungen durch
die Umstellung der Lernziele auf Kompetenzen als Chance erachtet, einen
Religions-Unterricht zu etablieren, der kein religioses Wissen an die Lernen-
den weitergibt, sondern religionskundliches Wissen, das seine Bewidhrung in
Praktiken des Zusammenlebens erfahrt. Dominik Helbling schreibt, dass er in
Klassenzimmern Poster der Weltreligionen vorgefunden habe mit dem ,,acht-
fachen Pfad®, den ,.fiinf Sdulen®, den ,,zehn Geboten™ etc., und fragt, wozu die
Schiilerinnen und Schiiler diese Informationen eigentlich gelernt hitten.'® Im
religionskundlichen Unterricht geht es ja nicht darum, den Lernenden Religi-
onen als mogliche Lebensorientierung mitzugeben, sondern es geht um jenes
Wissen der Religionen, welches die Kinder und Jugendlichen befihigt, in Situ-
ationen, in denen Religionen eine Rolle spielen, addquat zu handeln, und zwar
als KollegenInnen, NachbarnInnen, ArbeitgeberInnen, ArbeitnehmerInnen etc.
und nicht in der Rolle als religiose Individuen. Solche kompetenzorientierten re-
ligionskundlichen Lernarrangements werden von Helbling (2016) im Riickgriff
auf das Prozessmodell von Wilhelm, Luthiger und Wespi (2014) vorgestellt.
Diese Lernarrangements beinhalten folgende Aufgaben:

» Konfrontationsaufgaben,
* Erarbeitungsaufgaben,

+ Ubungsaufgaben,

* Syntheseaufgaben,

* Transferaufgaben.

Die Anforderungen fiir diese Aufgaben lassen sich aus einer im Alltag anzu-
treffenden Situation entwickeln (vgl. Abschnitt 7.1), in der religionskundliches
Wissen und Konnen gefragt ist.

Um der Anforderungssituation dienliche Performanzen zu erlernen, fiihrt Do-
minik Helbling verschiedene Lernschritte mittels einer Konfrontationsaufgabe
ein und prisentiert folgendes Beispiel?”: Die Schiilerinnen und Schiiler sollen
einen Friedhof entwerfen, auf dem Menschen unterschiedlicher religioser Zu-
gehorigkeiten ihre Verstorbenen bestatten konnen. Eine andere Konfrontations-
aufgabe prisentierte Dominik Helbling in einem Vortrag an der Pddagogischen
Hochschule in Ziirich im November 2017: Die Schiilerinnen und Schiiler sollen
ein Essen mit Jugendlichen unterschiedlicher religitser Provenienz planen. Die
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Fragen, wie real solche Situationen tatsdchlich sind und ob nicht auch nicht-
religiose Weltanschauungen und Praktiken einbezogen werden sollten, ist si-
cher berechtigt. Nichtsdestotrotz weisen das unterrichtspraktische Konzept von
Wilhelm, Luthiger und Wespi sowie die konkreten Aufgabenstellungen von
Dominik Helbing in eine Richtung, die der religionskundlichen Kompetenz-
forderung (Abschnitt 7.1) entgegenkommen und viel Potenzial fiir zukiinftige
Lehrmedien enthalten.

8 Professionalisierung des Religionskunde-Unterrichts

Mit der Zuwanderung von Menschen aus Herkunftslindern mit grolen musli-
mischen oder christlich-orthodoxen Bevolkerungsanteilen ab den 1990er-Jah-
ren sowie den schwindenden Kirchenmitgliederzahlen seit den 1960er-Jahren
wurde der herkommliche freiwillige Religionsunterricht an den offentlichen
Schulen um die Jahrtausendwende obsolet. Immer hédufiger wurde gefordert,
dass sdmtliche Schiilerinnen und Schiiler iiber ein Wissen iiber Religionen und
Kulturen verfiigen sollen. Die gesellschaftlichen Rahmenbedingungen des Re-
ligions-Unterrichts dnderten sich, und das erforderte eine Professionalisierung.
In den folgenden Abschnitten werden Faktoren, die zu einem Professionalisie-
rungsschub beigetragen haben und immer noch beitragen, erortert.

8.1 Professionalisierung durch Verwissenschaftlichung und Didaktisierung

Im Zuge der Umstrukturierung der Lehrerseminare zu Pidagogischen Hoch-
schulen wurden in vielen Kantonen um die Jahrtausendwende neue Lehrplidne
erstellt und der Religions-Unterricht neu ausgerichtet. Um das Fach ,,Religion*
erteilen zu konnen, wurden die Sekundarlehramt-Studierenden fortan nicht
mehr nur an Pdadagogischen Hochschulen (fachdidaktische Qualifikation), son-
dern auch an der Universitit (fachwissenschaftliche Qualifikation) ausgebildet.
Die Ausrichtung des Religions-Unterrichts auf alle Schiilerinnen und Schiiler
und damit die Gleichsetzung des Fachs mit anderen allgemeinbildenden Fa-
chern sowie die Ausbildung an der Universitét hatten eine Ver-Religionswissen-
schaftlichung und Didaktisierung und damit einen Professionalisierungsschub
zur Folge. Im ,,Religions-Unterricht fiir alle* mussten auch nicht-christliche
Religionen thematisiert werden, und diese Traditionen sollten religios neutral
dargestellt werden (vgl. negative Religionsfreiheit der Bundesverfassung, Ab-
schnitt 1). Das waren die Voraussetzungen fiir den Start einer religionswissen-
schaftlichen Fachdidaktik der Religionskunde.

Eine bedeutende Rolle spielte bei dieser Entwicklung der Religionsbegriff:
Es erfolgte ein Konzeptwechsel von einem normativen Religionsbegriff zu
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einem wissenschaftlichen Religionsbegriff. ,,Religion* wird nun nicht mehr als
Ressource fiir die eigene Lebensorientierung gesehen wie im bekenntnisgebun-
denen oder interreligiosen Unterricht, sondern als kommunikatives Konstrukt,
das auf eine Transzendenz verweist, von den jeweiligen Akteuren Giiltigkeit
beansprucht und dessen Symbolrepertoire stindig systematisiert und von Gene-
ration zu Generation weitergegeben wird. Religionswissenschaftlich lasst sich
diese Bestimmung von Religion in einem Dreieck darstellen (Abb. 1):

Gesellschaft Gesellschaft

Symbolbestand

Individuum ————————Partizipation————>  Gemeinschaft
&————————Sozialisation

Gesellschaft Gesellschaft

Abbildung 1: Das religionswissenschaftliche Dreieck (Bochinger/Frank 2015).

Der Zugang zu dieser als Dreieck konstruierten ,,Religion” ist ein kultur- und
sozialwissenschaftlicher: Es geht nicht mehr um die religiose Erziehung und
um die religiosen Identititen der Schiilerinnen und Schiiler, sondern um Re-
ligionen und deren TridgerInnen, wie sie in der Gesellschaft von jedermann
beobachtet werden konnen, und um Alltagssituationen, in denen Religionen
eine Rolle spielen.
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8.2 Professionalisierung durch Institutionalisierung

Eine weitere Form der Professionalisierung des Religions-Unterrichts ergab
sich in den letzten Jahren durch die Diskussionen rund um die sprachlich ko-
ordinierten kantonsiibergreifenden Lehrpldne sowie die dadurch entstandene
Gleichbehandlung des Schulfachs ,,Religion” und von anderen Fichern wie
Biologie, Geschichte etc. Dies ermoglichte auch die Wahrnehmung und Aner-
kennung durch schulpolitische Instanzen und die Offentlichkeit und setzte eine
Institutionalisierung in Gang: Fachvertreter und Fachvertreterinnen treffen sich
jéahrlich auf der Tagung des Fachdidaktikforums ,,Ethik, Religion und Kultur*.
Das Fachdidaktikforum fungiert als Arbeitsgruppe der Schweizerischen Gesell-
schaft fiir Lehrerinnen- und Lehrerbildung (SGL). Etliche FachvertreterInnen
sind zudem Mitglied der Schweizerischen Gesellschaft fiir Bildungsforschung
(SGBF) und beteiligen sich aktiv an Tagungen. Eine Institutionalisierung ent-
stand aber auch auf der Seite der universitiren Religionswissenschaft. So ex-
istiert seit 2007 auf europdischer Ebene die Working group ,, Religion in Public
Education* der European Association for the study of religions (EASR).

Da strukturelle Rahmenbedingungen stark von den jeweiligen staatlichen Vor-
gaben und der Religionsgeschichte einzelner Linder abhingen, wurde in der
Schweiz selbst ebenfalls eine religionswissenschaftlich ausgerichtete Gesell-
schaft fiir Religionskunde (GFRK) gegriindet mit dem Zweck, eine zweispra-
chige Zeitschrift fiir Religionskunde (ZFRK) /Revue de didactique des sciences
des religions (RDSR) zu etablieren mit Beitrdgen aus Forschung, Didaktik und
Unterrichtspraxis. Stand 2017: Es sind bereits fiinf Nummern erschienen, die
deutsch- und franzosischsprachige Artikel fiir unterschiedliche Bildungsstufen
versammeln.

Piadagogische Hochschulen bieten zudem Tagungen zum Thema an, sodass
die verschiedenen Standorte, die ihre Studierenden fiir einen Religionskunde-
Unterricht ausbilden, voneinander profitieren. Die Pddagogische Hochschule
Ziirich organisiert seit kurzem ein Netzwerk Fachdidaktik an, das zweimal
jéahrlich stattfindet und an dem FachdidaktikerInnen sowie Fachwissenschaft-
lerInnen aus vielen Kantonen teilnehmen.

9 Zusammenfassung und Ausblick

Wie der jetzige Stand und der Blick auf die Verdnderungen in den vergange-
nen Jahren zeigen, hat sich der Religions-Unterricht seit dem 19. Jahrhundert
und insbesondere seit den vergangenen zwei Jahrzehnten in der Schweiz stark
gewandelt. Er entwickelte sich von einem bekenntnisgebundenen, einem in-
terreligiosen und religionsphanomenologisch geprigten Unterricht zu einem

26 Westarp Science — Fachverlage



SCHULISCHER RELIGIONSUNTERRICHT IN DER SCHWEIZ I1-16.3

religionskundlichen Unterricht, der sich religionswissenschaftlicher Zuginge
zu Religion bedient, Themen wihlt und Kompetenzen fordert, die fiir simtliche
Mitglieder der Gesellschaft relevant sind. Trotz dieses Fortschritts in Richtung
einer religionswissenschaftlich orientierten Religionsvermittlung an der 6ffent-
lichen Schule lassen sich die Spuren christlichen Unterrichts noch in vielen
Lehrpldanen, Lehrmitteln und der Unterrichtspraxis finden. Eine eindeutige
kultur- und sozialwissenschaftliche Ausrichtung des Religions-Unterrichts
wird sich wohl erst in der nidchsten Ausbildner- und LehrerInnengeneration
realisieren lassen und wenn entsprechende Lehrmedien und Lernarrangements
vorliegen. Auch miissen sich Fachvertreterlnnen noch vermehrt um die Losung
jener religionsbezogenen Probleme an Schulen bemiihen, wie sie eingangs am
Beispiel des (Nicht-)Handschlags in einer Sekundarschule erortert wurden.

Anmerkungen

' Diese Privatschule wurde von Giilen nahestehenden Personen organisiert. Da Eltern

der SchiilerInnen befiirchteten, dass ihre Verwandten in der Tiirkei belangt wiirden,
wenn sie ihre Kinder weiterhin an diese Schule in der Schweiz schickten, nahmen
sie die Kinder von der Schule. Auf das Schuljahr 2017/18 musste die Schule mangels
SchiilerInnen schliefen. Gemif Pressemeldungen begriifite der tiirkische Botschaf-
ter in der Schweiz die SchlieBung (vgl. etwa die Meldung des TagesAnzeigers vom
17.7.17).

2 Vgl. Frank 2010.

Bundesverfassung der Schweizerischen Eidgenossenschaft, 1999.

4 Vgl. Rota 2015; 2017; Rota/ Miiller 2015; Rota/ Miiller/ Galetta 2016; Miiller/ Rota
2017.

3 Vgl. dazu auch Estermann 2014; 2016.

6 Vgl. Jodicke/ Rota 2010; Bochinger (Hg.) 2012.

7 Vgl. Bleisch/ Desponds/ Durisch Gauthier/ Frank 2015.

8 Vgl. Frank 2010; zusammenfassend Frank 2013; 2015a und b.

®  Vgl. Landert, Brigger & Frank, 2012.

Die Ausfiihrungen in diesem Abschnitt wurden weitgehend dem Artikel aus der

ZFRK 1 ,,Zeitschrift fiir Religionskunde. Begriffe, Konzepte, Programmatik* (2015)

von Petra Bleisch, Séverine Desponds, Nicole Durisch Gauthier und Katharina Frank

entnommen und aktualisiert.

Hierfiir existieren folgende Moglichkeiten: Website ,,Religionen Schweiz* der Reli-

gionswissenschaft Luzern https://www.unilu.ch/fakultaeten/ksf/institute/zentrum-

religionsforschung/religionen-schweiz/ oder die Website des Vereins ,,WissensWert

Religionen — Religionswissenschaftliche Perspektiven und Weiterbildung® www.

religion.ch.

12° Fiir eine kritische Sicht vgl. Frank 2012.
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13" Die Religionswissenschaft verfiigt zur Zeit (Stand 2017) strukturell noch nicht iiber
eine der theologisch-fachdidaktischen Ausbildung analoge Moglichkeit, Lehrkrifte
fiirs Gymnasium auszubilden, versucht diesem Bediirfnis der Studierenden jedoch
mit einem regelmifBig wiederkehrenden Seminarangebot im Friihjahrssemester ge-
recht zu werden.

14" Frank 2016.

15 Frank 2010.

16 Frank 2016, S. 22.

17 Ebd.

18 Vgl. Mader/ Schinzel 2012.

19 Helbling 2016, S. 34

20 Ebd., S. 41f.
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