BULLETIN DE PSYCHOLOGIE
Tome L - N° 428
1997

L’attribution de caractéristiques stéréotypées
selon le sexe : I'influence du niveau
de formation et des aspects de la tache

Bernard PLANCHEREL, Meinard PERREZ
Lothar SCHATTENBURG O et Karsten BOHME ©

Introduction

La recherche psychologique sur les diffé-
rences liées au sexe a évolué, passant d'une
conceptualisation orientée vers la psychologie
de la personnalité a une perspective plus mar-
quée par la psychologie sociale. Le « sexe » a
été de plus en plus discuté en tant que catégo-
rie sociale (Ashmore, 1990). Les attributions de
caractéristiques stéréotypées en fonction du
sexe peuvent étre considérées comme des fac-
teurs importants pour la régulation sociale des
comportements. Dans le contexte de la sociali-
sation, les attentes qu’'ont les éducateurs de
comportements stéréotypés selon le sexe sont
présentes dans la perception sélective, l'inter-
prétation et le renforcement lors d’interactions
avec l'enfant (Deaux & Lewis, 1984 ; McHale,
Bartko, Crouter et Perry-Jenkins, 1990). 1l existe
déja toute une série de recherches sur les per-
ceptions ou attributions de caractéristiques
stéréotypées selon le sexe, qui cherchent a
rendre compte de ce phénomeéne. Dans I'étude
de Condry et Condry (1976), 45 jeunes gens et
159 jeunes filles devaient juger selon une échel-
le bipolaire le comportement d’'un bébé agé de
9 mois observé dans 4 courtes scénes enregis-
trées sur vidéo. On faisait varier le sexe de I'en-
fant expérimentalement. Pour la moitié de
I’échantillon, il était présenté comme David, et
pour l'autre moitié comme Daria. Chez les
hommes, on constata des perceptions plus for-
tement stéréotypées que chez les femmes. Des
recherches en condition naturelle donneérent
des résultats analogues (par ex. Rubin,
Provenzano et Luria, 1974). Stern et Karraker
(1989) passent en revue les recherches les plus
marquantes. Les effets observés ne sont pas
trés importants. Environ 18 % des variables
dépendantes mesurées chez des adultes ont

une corrélation avec le sexe expérimentale-
ment attribué a I'’enfant (comme VD). De plus
les résultats font souvent apparaitre des inco-
hérences. C’est pourquoi, les auteurs pensent
qu'il est nécessaire d’étudier avec plus de pré-
cision les conditions qui ameénent a des juge-
ments stéréotypés selon le sexe. '

Dans la présente recherche, nous allons ana-
lyser les facteurs de cette sorte. Les variables
suivantes sont considérées comme des fac-
teurs d’influence possible :

1.dans la tradition du paradigme de
recherche de Condry & Condry, le sexe expéri-
mental de I'’enfant,

2. les caractéristiques de la personne qui juge
(formation, sexe),

3. les caractéristiques de la tache (masculini-
té vs féminité de la tache).

Pour 1 : nous faisons I'hypothése que le sexe
varié expérimentalement engendre des diffé-
rences dans Il’évaluation de la masculinité vs
féminité des enfants et cela dans le sens des
stéréotypes liés au sexe.Pour 2 : en ce qui
concerne les stéréotypes, ce qui dans une
société est considéré comme typiquement
féminin ou masculin, il n'y a pas de raisons
pour qu'on s’attendre a ce que les hommes
soient plus touchés que les femmes et récipro-
quement. C'est pourquoi nous n’attendons pas
de différences entre les sexes dans la tendance
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a juger le comportement des enfants de facon
stéréotypée selon le sexe. Ce qui veut dire que,
pour les deux sexes, on peut faire I'’hypothése
qu'ils jugent le comportement des garcons plus
masculin et le comportement des fillettes plus
féminin.

A une formation supérieure est lié un entrai-
nement intellectuel qui aura comme effet une
différenciation cognitive plus accentuée, a
savoir une plus grande structuration cognitive
(Schroder, Driver et Streufert, 1975). Des études
plus poussées devraient stimuler une plus gran-
de différenciation (plus de catégories ou de
dimensions de perception) et plus de discrimi-
nation (plus de discrimination sur les dimen-
sions). Ce sont justement de tels facteurs qui
vont a lI’encontre des stéréotypes, qui, eux,
reposent sur une représentation cognitive sim-
plifiée des objets (Stern & Karraker, 1989).

Pour 3 : un facteur qui a été discuté récem-
ment est la question de savoir dans quelle
mesure des jugements stéréotypés sont influen-
cés par des caractéristiques du comportement
a évaluer. Si le comportement a évaluer est plu-
tot conforme a l'attente, — dans ce cas, en
accord avec les stéréotypes — selon la théorie
du schéma sexuel de Bem (1981), non seule-
ment la perception et le jugement du compor-
tement seront organisés selon le schéma, mais
le schéma en cause sera, de plus, renforcé. En
revanche, si le comportement a juger est non
conforme a l'attente, — contraire aux stéréo-
types —, alors il se peut qu'on observe des effets
opposés sur le jugement : un garcon de 10 ans
jouant avec tendresse avec une poupée sera
jugé comme plus féminin qu’une fille avec le
méme comportement (Biernat, 1991). Lobel
(1994) étudia les effets des stéréotypes liés au
sexe chez des préadolescents, en interaction
avec la conformité/non conformité aux stéréo-
types du comportement observé. Le jugement
portait sur des caractéristiques du comporte-
ment de jeu chez des pairs. L'auteur distinguait
des jugements cognitifs et affectifs. Les résul-
tats sont en accord avec des études précé-
dentes (Park & Judd, 1989).

Selon le paradigme de la variation expérimen-
tale du sexe, qui prévoit qu’on fait varier artifi-
ciellement le sexe de I'enfant a juger par ins-
truction, on peut s’attendre a ce que des carac-
téristiques du comportement (féminines/mas-
culines) des enfants & évaluer influenceront le
jugement de l'observateur en interaction avec
le sexe expérimentalement attribué. Si le com-
portement est per¢cu comme typiquement mas-
culin ou typiquement féminin, par exemple un
comportement agressif pour défendre un objet,
ou un jeu tendre avec une poupée, alors une
attribution du sexe contraire aux stéréotypes
pourrait éventuellement avoir un effet contrai-
re, a savoir, une fille qui défend agressivement
un objet peut étre percue comme plus masculi-
ne qu’'un garcon. Hansen et O’Leary (1985) ont
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souligné ce phénomene en utilisant le concept
de « tache sexuellement marquée » («sex-typing
of the task »).

Hypothéses
1. Sexe expérimental

Nous attendons que le sexe expérimental
assigné a I'’enfant influence le jugement porté
sur lui. Les garcons obtiennent des caractéris-
tiques plus fortement marquées sur le profil
bipolaire dans la direction actif, rapide, grossier,
etc..

Pour chaque échelle de caractéristiques
bipolaires (par exemple fort vs faible), on s’at-
tend a ce que la différence entre les moyennes
des scores des enfants présentés comme gar-
cons et les moyennes des enfants présentés
comme filles soient positives et significative-
ment différentes de 0 (procédure du t-test pair-
wise).

2. Caractéristiques de I'observateur

En ce qui concerne l'influence du sexe des
observateurs nous n’avons pas d’hypotheése
orientée. En revanche, on s’attend a ce qu'un
plus haut niveau de formation diminue le carac-
tére stéréotypé des jugements portés sur l’en-
fant.

Pour chaque sujet, nous avons calculé un score d
= Xg - Xg, qui exprime la différence entre le jugement
porté sur les enfants présentés comme garcons et les
enfants présentés,comme filles (pour chaque item).
Ce score peut varier théoriquement de -6 & + 6. Un
signe positif indique I'’évaluation de I’enfant dans la
direction des stéréotypes masculins (grossier,
brusque, fort, etc.), un signe négatif, I’évaluation de
I'enfant dans la direction des stéréotypes féminin
(doux, faible, etc.). Un tel score doit étre interprété de
facon relative, il permet de dire si la moyenne d’'un
groupe est significativement plus élevée que la
moyenne d’un autre groupe dans la direction des sté-
réotypes masculins, mais cette différence peut étre la
méme si la moyenne d'un groupe est positive et la
moyenne de l'autre groupe est négative, ou si les
deux moyennes sont positives. Nous nous attendons
a ce que la moyenne des scores d pour les sujets de
sexe masculin ne se distinguent pas significativement
de la moyenne des scores d des sujets de sexe fémi-
nin. Par contre, nous nous attendons a une différence
significative entre les sujets lycéens et les autres
sujets (moyenne plus faible pour les lycéens). Plus d
est élevé, plus le jugement stéréotypique est marqué.

Ces hypothéses seront testées au moyen
d’une analyse de variance a deux facteurs (le
sexe des sujets, la formation, ainsi que l'inter-
action).

3. Caractéristiques de la tache

Nous faisons I'hypothése que le degré du
caractére stéréotypé du jugement est influencé
par le degré de conformité vs non-conformité
de la tache, a savoir du comportement de I'en-
fant avec les stéréotypes courants qui sont liés
au sexe. Un comportement agressif manifesté
par une fillette se verra jugé avec des caracté-
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ristiques plus fortement masculines que si le
méme comportement était manifesté par un
garcon.

L'influence du sexe expérimental pourra d’au-
tant plus se manifester que la tache est neutre
par rapport aux stéréotypes liés au sexe. Si la
moyenne de masculinité des différentes taches
est haute dans les cas ou I'’enfant est présenté
comme fille, alors I'’enfant sera plus fortement
évalué de facon masculine, et les différences
engendrées par la variation du sexe expérimen-
tal seront moins marquées.

Nous faisons alors I'hypothése que les taches
qui sont typiquement masculines influenceront
de facon antagoniste I'attribution de caractéris-
tiques stéréotypées, si elles sont accomplies
par une fille, et vice versa.

Dans I'analyse de régression, la variable d
(voir plus haut) est prise comme variable
dépendante, et on a pris comme variables indé-
pendantes le sexe, le niveau de formation et le
score de masculinité de la tache (voir plus bas).
On s’attend a ce que les coefficients de régres-

sion de cette derniére variable soient négatifs
et significativement différents de 0, une fois
controlé 'effet des deux autres variables.

Méthode

Variation artificielle du sexe des enfants

On a fait varier par la consigne le sexe des
enfants dont le comportement doit étre évalué,
selon un procédé expérimental assez sem-
blable a celui de Rothbart et Maccoby (1966).
Les mémes 4 enfants, dont I'habillement est
neutre et le méme pour tous, ont été présentés
a une partie de I’échantillon comme garcons, et
a l'autre partie comme filles. Un film vidéo a été
montré (Schattenburg, Perrez & Haering, 1988)
pour permettre I'évocation d’attributions de
caractéristiques ou de causes (il ne sera pas
question ici de ces derniéres). Le film montre
deux garcons et deux filles agés de 3 ans dans
des situations d’échec et de réussite de taches
cognitives, motrices et de compétition avec un
autre enfant (voir figure 1)

Figure 1: Les différentes situations de succes et d’échelle pour chaque enfant

Enfant 1 SUSI/BEAT

1 nomme juste le coucou dans un livre

2 ne devine pas l'avion dans le sac

3 arrive a grimper sur une balangoire

4 tombe de la chaise en tirant une prise électrique
5 défend sa guitare avec succes

6 se fait prendre sa guitare

Enfant 2 URSULA/THOMAS

1 ordonne correctement une image

2 ne nomme pas correctement la couleur d’un crayon
3 lance une balle dans le trou d'un mur

4 trébuche au saut a la corde

5 défend avec succés son lion en peluche

6 se fait prendre une boite de bonbons

Enfant 3 KARIN/ALAIN

1 arrive a construire une tour

2 nomme faux la couleur d’une piéce de lego

3 arrive a faire une culbute

4 rate les piquets avec des cerceaux

5 défend avec succes la possession d’'un plateau
de jeu

6 n'arrive pas a participer au jeu de lego

Enfant 4 CECILE/PIERRE

1 nomme correctement une scie les yeux fermés

2 n’arrive pas a deviner la tulipe les yeux fermés

3 réussit a se balancer sur une poutre

4 n’arrive pas a mettre les deux jambes dans des
anneaux de gymnastiques

5 défend avec succes la possession d'une petite pelle
6 se fait prendre son sceau a sable dans une bagarre

Pour ne pas trop influencer le jugement par le
vétement, la coiffure, et I'apparence de I'enfant,
on a sélectionné des enfants d’'une apparence
« androgyne ». On a testé la sélection de ces
enfants dans un pré-test : des étudiants ont
montré dans une pré-étude un accord suffisam-
ment faible concernant l'identification du sexe
de I'enfant dont on donnait un bref extrait de
vidéo. '

Les sujets ont été répartis aléatoirement en quatre
groupes. Chaque groupe a visionné un film vidéo
avec 4 enfants, deux fillettes et deux garcons, dont le
sexe réel coincidait avec le sexe expérimental pour

deux enfants. Des effets possibles de séquence ont
été neutralisés en présentant les enfants de fagon
permutée (selon un carré latin) et les six scénes per-
mutées de fagon aléatoire. Ainsi, chacun des 4
groupes de sujets voyait une séquence de 4 X 6 = 24
situations dans un ordre différent aussi bien pour les
enfants, que pour les prénoms et que pour les situa-
tions. Par contre les groupes 1 et 3 voyaient les
mémes enfants avec les mémes prénoms, de méme
que les groupes 2 et 4, (cf. Schattenburg, Plancherel &
Perrez, 1990) (voir figure 2 page suivante).
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Figure 2 : Plan expérimental

Présentation des enfants
Groupe 1 BEAT THOMAS KARIN CECILE
Enfant 1 Enfant 2 Enfant 3 Enfant 4
123456 253614 345261 143265
Groupe 2 URSULA PIERRE SUSI ALAIN
Enfant 2 Enfant 4 Enfant 1 Enfant 3
315264 645312 265134 342651
Groupe 3 CECILE KARIN THOMAS BEAT
Enfant 4 Enfant 3 Enfant 2 Enfant 1
415263 516432 654132 136524
Groupe 4 ALAIN SUSI PIERRE URSULA
Enfant 3 Enfant 1 Enfant 4 Enfant 2
641253 126453 432561 452136

Chaque ligne du tableau indique la séquence des
vidéos vues par chaque groupe.

Le groupe 1 a vu d’abord I’enfant 1 sous le prénom
de BEAT, puis I'’enfant 2 sous le prénom de Pierre. etc.

Les prénoms en gras indiquent que le sexe expéri-
mental coincide avec le sexe réel.

La troisiéme ligne de chaque cellule donne I'ordre
des situations permutées de fagon aléatoire. Les
chiffres en gras indiquent les situations précédant
immédiatement les échelles bipolaires.

Attributions des caractéristiques
Aprés toutes les troisiémes et sixiémes situa-
tions, les sujets durent remplir un question-

Figure 3 : Echelles bipolaires

naire d’échelles bipolaires pour évaluer la mas-
culinité et/ou féminité de l'activité observée
des enfants, ceci afin de pouvoir mesurer I'in-
fluence du sexe arbitrairement attribué sur le
jugement des comportements. On a aussi fait
remplir un questionnaire portant sur les attri-
butions causales, dont il a été rendu compte
ailleurs (Perrez, Schroder, Schattenburg &
Plancherel, 1994). Le questionnaire d’échelles
bipolaires a été inspiré par les travaux de
Condry et Condry (1976) et a été prétesté dans
une étude pilote (voire figure 3).

Veuillez, s’il vous plait, évaluer 'activité de ’enfant :
dans les 3 séquences filmées que vous venez de voir, Alain se comporte de la maniére suivante :

(ne cocher qu'un seul chiffre par ligne, s.v.p.)

trés assez plutot plutot  assez trés
passif 3 2 1 1 2 3 actif
lent 3 2 1 1 2 3 rapide
ennuyeux 3 2 1 1 2 3 entreprenant
calme 3 2 1 1 2 3 turbulent
gentil 3 2 1 1 2 3 grossier
pacifique 3 2 1 1 2 3 agressif
soumis 3 2 1 1 2 3 qui s'impose
doux 3 2 1 1 2 3 brusque
faible 3 2 1 1 2 3 fort
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Si chaque sujet a rempli 4 X 6 = 24 question-
naires sur les attributions causales, il n'a en
revanche rempli que 4 X 2 = 8 questionnaires
sur les caractéristiques bipolaires. Le choix de
ne prendre que 2 questionnaires de caractéris-
tiques bipolaires par enfant a été dicté par le
souci d’alléger I'expérience. Ainsi les sujets du
groupe 1 ont rempli les échelles bipolaires
apreés les situations 3 et 6 pour BEAT, les situa-
tions 3 et 4 pour THOMAS, les situations 5 et 1
pour KARIN, et les situations 3 et 5 pour CECI-
LE;

Détermination de la masculinité et féminité
de la tache

Une tache est interprétée comme masculine
dans la mesure ou elle coincide avec les
attentes de notre culture stéréotypées quant au
sexe. Le comportement filmé des enfants, qui
aboutissait parfois a un succes, parfois a un
échec, peut étre défini comme tache réussie
(succeés) ou non réussie (échec). Réussir a
défendre la possession d’un jouet avec des
moyens agressifs sera par exemple considéré
comme une tache masculine. En revanche,
mettre de beaux habits & une poupée sera inter-
prété comme une tache féminine.

Afin de définir la situation au regard de leurs
caractéristiques masculines ou féminines, nous
avons cong¢u une échelle allant de -2 (féminin) a
+ 2 (masculin) en prenant en considération le
comportement ainsi que sa réussite. 0 signifie
ni 'un ni 'autre. Deux juges indépendants ont
pu évaluer toutes les situations avec un bon
pourcentage d’accord. Ainsi la situation « Alain
arrive a faire une culbute » a recu le score + 2,
alors que « Cécile ne réussit pas a défendre la
possession de sa pelle a sable » a recu le score
- 2. Les valeurs de -2 a + 2 ont été ensuite trans-
formées dans une échelle unipolaire allant de 1
as.

Selon le plan expérimental, les quatre groupes de
sujets, constitués en fonction des permutations du
matériel-stimulus, ont visionné les quatre enfants
dans 6 situations différentes et dans un ordre diffé-
rent. Aprés chaque troisieme et sixiéme situations,
chaque groupe dut remplir un questionnaire évaluant
les caractéristiques de I’enfant présenté comme fille,
par exemple immédiatement aprés une scéne dans

laquelle la fillette maitrisait avec succés une tache
masculine, alors qu'un autre groupe évaluait la méme
scéne avec un enfant présenté comme gargon. Les
sujets remplissant les échelles bipolaires seulement
toutes les trois et sixiéme situations, ce sont seule-
ment ces situations (chaque troisiéme et sixieéme) qui
ont fait 'objet d'une évaluation par les juges de leur
caractéristique masculine ou féminine.

Afin de pouvoir analyser l'influence de la
« tache sexuellement marquée », nous avons
attribué aux sujets de nos quatre groupes le
score moyen de masculinité des situations pré-
cédant immédiatement leur évaluation. Cette
nouvelle variable a été incluse dans I'analyse de
régression comme variable indépendante, avec
les autres variables du sexe et du niveau de
formation des sujets.

Echantillon

L'expérience a été effectuée avec 624 jeunes
gens (moyenne d’age : 18,5 ans, e.t. : 4.5), dont
242 hommes et 382 femmes. 250 sujets furent
recrutés en Suisse et 374 sujets le furent a
Dresde et Leipzig. 271 sujets sont lycéens, et
353 sont en apprentissage (voir tableau 1). On a
recruté de jeunes adultes pour que le facteur
« expérience avec des enfants » soit controlé.
Les jeunes adultes n’ont normalement pas
encore d’enfants. Dans une sous-étude, on a
examiné si l'expérience avec ses propres
enfants diminuait la tendance aux jugements
stéréotypés selon le sexe en comparant les
jugements de meéres avec celui de femmes sans
enfant (cf. Sehattenburg, en préparation).

Tableau 1 : Echantillon

Apprentis (N = 353) CH D

Hommes 71 95 166

Femmes 69 118 187
140 213 353

Lycéens (N = 271) CH D

Hommes 38 38 76

Femmes 72 123 195
110 161 271

Résultats

1. Différences portant sur toutes les évaluations

Tableau 2 : Différences des caractéristiques selon le sexe expérimental

Gargons filles t-Student p
actif 4.47 (.745) 4.48 (.784) -.19 846
rapide 3.95 (.686) 3.92 (.744) .96 337
entreprenant 4.35 (.683) 4.34 (.743) 13 .895
turbulent 3.62 (.735) 3.41 (.815) 2.51 .012
grossier 2.98 (.677) 2.90 (.704) 2.59 .010
agressif 2.99 (.671) 2.98 (.710) .20 .845
qui s'impose 3.67 (.703) 3.71 (.740) -1.08 157
brusque 3.10 (.703) 3.05 (.713) 1.42 157
fort 3.89 (.641) 3.75 (.665) 4.49 .000
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Le tableau 2 montre que, lorsque les enfants
sont présentés comme garcgons, ils regoivent
des valeurs significativement plus élevées pour
les caractéristiques « turbulent », « grossier », et
« fort ». Pour les autres caractéristiques, il n’y a
pas de différences significatives.

L'analyse de variance multivariée (test de
Wilks) donne un résultat significatif pour I'en-
semble des items dans la direction d’'une plus
forte caractérisation masculine des enfants pré-
sentés comme garcgons (F g 772 = 6.449, p <.001).

2. Influence du sexe et du niveau de forma-
tion des observateurs

Les analyses de variance a deux facteurs don-
nent les résultats suivants (nous donnons les
significations avec p <.10, car il s’agit d’hypo-
théses unidirectionnelles) : par comparaison
avec les lycéens, les apprentis évaluent les
enfants, lorsqu’ils sont présentés comme gar-
¢ons, comme plus actifs (F ; gy9 = 3.20, p =.074),
plus entreprenants F ; g5 = 3.15, p =.76), plus tur-
bulents (F ; 629 = 6.21, p = 013), qui s’imposent plus
(F 1 620 = 2.98, p =.085), plus brusques (F; 620 = 3.48,
p =.062) et plus forts (F ; g9 = 10.52, p =.001).

En ce qui concerne le sexe des sujets, il n'y a
qu’une différence qui soit significative, celle qui
concerne la force (F1,620 = 3.81, p =.05).
Comparés aux femmes, les hommes jugent les
enfants plus forts, lorsqu’ils sont présentés
comme garcons. Aucune interaction significati-
ve entre le sexe et le niveau de formation n'a été
trouvée.

3. Résultats séparés pour chaque enfant

Si I'on compare les profils des moyennes, on
observe une trés forte stabilité de position
pour les mémes items chez les différents
enfants. Ainsi, indépendamment du sexe expé-
rimental, chaque enfant est jugé d’abord
comme actif et entreprenant, puis comme rapi-
de, fort et qui s’impose ; moins comme turbu-
lent, grossier et agressif.

En ce qui concerne les différences entre filles
et garcons, on constate que ces différences, qui
se sont révélées peu spectaculaires, ne sont
pas identiques pour chaque enfant. La figure
suivante (voir figure 4) illustre comment les
effets expérimentaux sont différents pour I'en-
fant ou le processus d’attributions stéréoty-
pées a le mieux fonctionné et pour celui ot cela
a le moins bien fonctionné.

Figure 4 : Attribution de caractéristiques en fonction du sexe expérimental

BEAT/SUSI P

—®—m
- f

actif -

entreprenant
turbulent 4
grossier

agressif

qui simpose +
brusque
fort

CECILE/PIERRE
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Chez I'’enfant 1 (Beat/Susi), qui est une fillet-
te, les résultats vont clairement dans la direc-
tion attendue. Il est apercu comme plus actif
(tgo2 = 4.16, p <.001), plus rapide (tgyo = 3.72, p
<.001), plus entreprenant (tgoo = 5.39, p <.001),
plus turbulent (tgy, = 2.38, =.018), qui s'impose
plus (tgyg = 3.58, p <.001) et plus fort (tgoo = 6.43,
p <.001) lorsqu’il est présenté comme garcon.

Chez I'enfant 2 (Thomas/Ursula), qui est un
garcgon, il est percu comme plus turbulent (tgoo
= 237, p =.018), plus grossier (tg = 4.18 p
<.001), plus agressif (tgoo = 1.66, p =.096) et plus
fort (tgeo = 2.32, p =.021) lorsqu'’il est présenté
comme gargon.

Chez I'enfant 3 (Karin/Alain) par contre, qui
est un garcon, on n’obtient aucune différence

dans le sens attendu. Il est décrit comme moins
grossier (tgoo = 2.36, p =.019) et qui s’'impose

moins (tgoy = 2.49, p = 0.13), lorsqu’il est pré-

senté comme garcon.

Des résultats inverses analogues se trouvent
chez I'enfant 4 (Cécile/Pierre), qui est une fillet-
te. Présenté comme garcon, il est vu comme
moins actif (tge = 3.51, p <.001), qui s’'impose
moins (tgyo = 4.88, p <.001) et moins entrepre-
nant (tgoo = 4.51, p <.001), il est par contre percu
comme plus grossier (tgoy = 2.57, p =.010).

La suite va tenter d’expliquer dans quelle

mesure ces différences peuvent étre dues aux
caractéristiques de la tache.

4. Influence des caractéristiques de la tache

La détermination de la mesure de masculinité
des taches, dans lesquelles les enfants étaient

impliqués juste avant le jugement des observa-.

teurs, donne les moyennes suivantes calculées
sur les 8 situations et pour chaque enfant (voir
tableau 3).

Tableau 3 : Moyennes des 8 taches par enfant

Enfants Moyennes des 8 taches
Beat/Susi 3.00
Thomas/Ursula 3.50
Karin/Alain 3.62
Cécile/Pierre 3.75

Le tableau suivant contient les moyennes des
8 taches qui ont été présentées a chaque grou-
pe de sujets (voir tableau 4).

On a attribué a chaque sujet le score de son
groupe, et cette variable a été introduite dans
une analyse de régression comme variable
indépendante avec le sexe et le niveau de for-
mation. Comme variable dépendante, on a pris
la différence pour chaque échelle bipolaire
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entre le jugement portant sur les enfants pré-
sentés comme garcons et le jugement pour les
enfants présentés comme filles.

Tableau 4 : Moyennes des 8 taches par groupe
de sujets

Enfants Moyennes des 8 taches
Groupe 1 3.50
Groupe 2 4.13
Groupe 3 3.25
Groupe 4 3.00

Les analyses de régression (tableau 5, page
suivante) confirment les résultats des analyses
de variance en ce qui concerne le sexe et le
niveau de formation. Le sexe des sujets ne joue
aucun role dans la prédiction des valeurs des
échelles bipolaires. Le niveau de formation pos-
séde une valeur prédictive pour les items fort (p
<.001), qui s’'impose (p <.10), grossier (p <.10),
turbulent (p <.01), entreprenant (p <.10), et actif
(p <.05).

Les valeurs négatives des BETAs signifient
que les sujets ayant un plus haut niveau de for-
mation jugent dans un sens moins stéréotypé
comparés aux sujets non lycéens.

Les caractéristiques des taches typiques
pour des garcons donnent des résultats qui
vont dans le sens attendu, bien que la prédicti-
vité soit significativement assez modeste. On
trouve une signification statistique pour les
items suivants : turbulent (p < 01), « qui s’im-
pose (p <.05), grossier (p <.10) et brusque (p
<.01). Les valeurs négatives des BETAs (ce qui
mathématiquement exprime le fait que plus est
grand le score moyen de masculinité des

- taches, moins est grande la différence sur les

échelles bipolaires entre garcons et fillettes)
signifient que les taches typiquement mascu-
lines favorisent des jugements nettement mar-
qués par les stéréotypes liés au sexe (dans la
direction masculinité,), lorsque les enfants sont
présentés comme fillettes. Cela est confirmé
aussi par I'analyse de régression faite avec la
moyenne de tous les items des échelles bipo-
laires. -

Discussion

La présente étude, qui utilise le paradigme de
l'assignation expérimentale du sexe, montre
que les attributions de caractéristiques décri-
vant la personnalité sont influencées significati-
vement dans le sens des stéréotypes liés au
sexe. L'analyse multivariée prenant en compte
I'ensemble des caractéristiques donne un résul-
tat significatif dans la direction attendue. Les
différences ne sont cependant pas grandes, et
dans plusieurs items on ne les observe pas. On
relévera quand méme qu'il suffit de présenter
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- Tableau 5 : Résultats des analyses de régression

Beta Probabilité
Actif Tache -.05 .190
Formation -.08 .040
Sexe -.03 .450
Rapide Tache -.01 .690
Formation -.05 .190
Sexe -.02 510
Entreprenant Tache -.04 270
Formation =07 .070
Sexe -.03 450
Turbulent Tache -.10 .009
Formation -10 .007
Sexe .00 .900
Grossier Tache -.06 .100
Formation -07 .080
Sexe .02 480
Agressif Tache -.07 .060
Formation -.04 310
Sexe .02 .600
Qui s’'impose Tache -.08 .040
Formation -.07 .060
Sexe _ -.00 .950
Brusque Tache -.09 .010
Formation .06 120
Sexe .05 .150
Fort Tache .04 280
Formation -13 .000
Sexe .07 170
Moyenne des différences Tache -.08 .040
-de tous les items Formation -.09 .020
Sexe .02 .730

aux sujets un enfant comme garc¢on, pour que,
sur l'ensemble des sujets et I’ensemble des
caractéristiques, on obtienne une différence
avec la présentation du méme enfant comme
fillette.

Les analyses de variance mettent en évidence

I'influence du niveau de formation sur I'impor-

tance des stéréotypes dans [l'attribution de
caractéristiques. Les apprentis font des juge-
ments plus influencés par ces stéréotypes liés
au sexe que les lycéens. Nous avions attendu ce
résultat, pensant que la formation du gymnase
permettait d’atténuer les préjugés grace a un
entrainement cognitif a la différenciation. Le
sexe des sujets n’a par contre aucun effet sur
leur jugement. Dans une précédente étude,

dans laquelle nous avions analysé les effets du
sexe expérimental sur les attributions causales
obtenues dans le cadre de la méme expérience
(Perrez, Schréder, Schattenburg & Plancherel,
1994), nous n’avions pas non plus trouvé d’ef-
fets significatifs pour le sexe des personnes.

Si I'on considére, pour chaque enfant pris
séparément, les différences qui sont supposées
étre dues a l'influence du sexe expérimental, il
se révele que les valeurs ne sont pas trés diffé-
rentes pour certains enfants. Pour expliquer
cela, nous avons fait I'’hypothése que ces diffé-
rences pouvaient s’expliquer par les caractéris-
tiques des taches, qui ne sont pas uniformé-
ment distribuées chez tous les enfants, car le
questionnaire d’échelles bipolaires n’était rem-
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pli que toute les troisiemes et sixiemes situa-
tions. Nous nous attendions donc a ce que les
taches typiquement masculines, qui étaient
accomplies avec succes par des fillettes, entrai-
neraient des jugements plus fortement orientés
vers ce qui est typiquement masculin. Les
résultats montrent qu’'avec la moyenne prise
sur I'ensemble des items, ce facteur a pres-
qu’autant d’importance que le niveau de forma-
tion. Au niveau des items, ces derniers ne sont
pas tous prédictifs. Les meilleures corrélations
sont obtenues avec les caractéristiques « tur-
bulent », « brusque », « qui s'impose », « agres-
sif » et « grossier ». Cela signifie que lorsque des
fillettes accomplissent avec succés des taches
masculines, elles sont jugées comme plus tur-
bulentes, grossiéres, etc.que les garcons
accomplissant ces mémes taches. Méme si les
effets ne sont pas importants, on peut
admettre, au vu de la constance des signes
négatifs des coefficients de régression, ainsi
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que du nombre de coefficients significatifs, que
I'analyse rend compte d'un phénomeéne régulier
et non purement aléatoire.Le concept de
« tache sexuellement marquée » de Hansen et
O’Leary (1985) recoit donc ici une confirma-
tion. ‘

Dans une autre étude, faite avec un sous-
ensemble de notre échantillon (140 sujets),
nous avions déja rendu compte du fait que les
quatre enfants n’engendraient pas les mémes
différences dans le domaine des attributions
causales (Plancherel & Schattenburg, 1992).
Nous avions alors interprété ces différences
par une différence dans la difficulté des taches.
Dans cette présente étude, faite avec un échan-
tillon plus représentatif, ces différences peu-
vent recevoir, grace au facteur « masculinité de
la tache », une explication plus adéquate. Il
serait souhaitable de réanalyser dans cette
perspective les attributions causales.
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